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Abstract 

The current research aims to Arabic grammar book for sixth-grade literary content in the 

light of the functional analysis of the entrance, To achieve this goal deliberately researchers to 
review the literature and studies on functional entrance Wrote standard for career entrance 

Formation of (20) items.  
.الكلمات المفتاحٌة:  ًّ ، المدخل الوظٌف ًّ ة، السادس الأدب ٌّ  تحلٌل محتو ، كتاب قواعد اللؽة العرب

 الملخص

 ميؿ هحتكل كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼّْ السادس الأدبيٌ في ضكء الهدخؿ الكظيفيٌ.يٍدؼ البحث الحالي إلى تح
كلتحقيؽ ٌذا الٍدؼ عىهىدى الباحثاف إلى هراجعة الأدبيات كالدراسات التي تىاكلت الهدخؿ الكظيفيٌ فصاغا هعياران لمهدخؿ  

( فقرة كهف ثىّـَ عرضاي عمى السادة الخبراء الهتخصصيف بالمغة العربيٌة كآدابٍا كهىاٌج كطرائؽ تدريسٍا 20الكظيفيٌ هتككٌىاى هف )
همحكظاتٍـ عميً، كفي ضكء همحكظاتٍـ تٌـ إضافة بعض الفقرات كتعديؿ البعض الآخر، إلى أف اكتهمت كذلؾ لإبداء آرائٍـ ك 

( فقرة فرعيٌة هتفرعة هف ثلبثة أبعاد ٌي: 22أداة البحث كتكصٌلب إلى الصكرة الىٍائية لهعيار الهدخؿ الكظيفيٌ هتككٌىان هف )
 .)الكظيفيٌة في التمرينات(ك  ة في القكاعد النحكيٌة()الكظيفيٌ ك  )الكظيفيٌة في النصِّ كالعرض كالأمثمة(

ثيّـَ شرعى الباحثاف بتحميؿ هحتكل كتاب قكاعد المغة العربيٌة عمى كفؽ فقرات أبعاد الهعيار، كلمتأكد هف ثبات التحميؿ  
حميؿ بيف احد الباحثيف استعهؿ الباحث طريقتيف الأكٌلى تحميؿ عيىة هف هحتكل الكتاب هف هحمميف آخريف، كالأخرل بإعادة الت

ا ) ( يكهان؛ كباستعهاؿ هعادلة )ٌكلستي( بمغ هعاهؿ الثبات بيف أحد الباحثيف كالهحمؿ الأكٌؿ 21كىفسً بعد هدة زهىية هحددة قدرٌ
(، كلغرض استخراج الىتائج استعهؿ 0.92( كبيف أحد الباحثيف كىفسً )0.87( كبيف أحد الباحثيف كالهحمؿ الآخر)0.83)

تكرارات كالىسب الهئكية للؤبعاد كهقارىتٍا بالىسبة الهئكية لمكسط الحسابيٌ للؤبعاد كذلؾ لهعرفة هدل تحققٍا، كأسفرت الباحث ال
 ً كعدـ  )الكظيفيٌة في النصِّ كالعرض كالأمثمة(الدراسة عف تحقؽ البيعد الأكٌؿ هف أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ كالذم ىصُّ

ٍها  كفي ضكء ٌذي الىتيجة استىتج  )الكظيفيٌة في التمرينات(،ك )الكظيفية في القكاعد النحكيٌة(تحقؽ البيعديف المذيف ىصُّ
 الباحثاف ها يأتي

 بيعدان كاحدان هف أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ قد تحقؽ كلـ يتحقؽ البيعديف الآخريف.إفَّ   .1
 تقريبان بيف هكضكعات الكتاب.هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ بشكؿو هتشابً الفرعيٌة لأبعاد فقرات التحققت  .2

 بها يأتي الباحثاف أكصى كالاستىتاجات الىتائج ٌذي ضكء كفي
 .العربيٌة المغة قكاعد كتاب هحتكل تطكير عىد الكظيفيٌ  الهدخؿ هعيار أبعاد اعتهاد.1 
 العربيٌة. المغة لتدريس تعميهيٌة براهج أك تدريس، طرائؽ بىاء في الكظيفيٌ  الهدخؿ أبعاد اعتهاد.2 
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 الفصؿ الأكٌؿ
 التعريؼ بالبحث

فٌ الاطلبع عمػى هحتػكل كتػب قكاعػد المغػة العربيٌػة ضػهف الهراحػؿ الدراسػيٌة جهيعٍػا كفيػؿ بػأفٍ يعطيىػا رؤيػة إأوّلا : مشكلة البحث: 
ػػػذي الرؤيػػػة تفصػػح بػػػأفَّ الطمبػػػة يتمقٌػػكف فػػػي أثىػػػاء دراسػػتٍـ عػػػددان كبيػػػران هػػف  الهكضػػػكعات الىحكيٌػػػة عػػف عػػػددً ٌػػػذي الهكضػػكعات، كٌ

سػؤاؿ ٌػػك: ٌػؿ اسػػتطاع  افكالصػرفيٌة الهتشػعٌبة كالهكسٌػػعة، لكػف فػػي قيبالػة تمػؾ الهكضػػكعات كأغصػاىٍا الكارفػػة يتجمَّػى أهػاـ الباحثػػ
 ٌذا الكٌـ هف الهكضكعات أف يثهر بشكؿً أداءو لغكمٌ هف الطمبة ؟

الهختمفة هف ضعؼ ظاٌر في قكاعد المغة العربيٌة، ككصؿ  أفَّ الطمبة يعاىكف في الهراحؿ الدراسيٌة" كجكاب ٌذا السؤاؿ  
)الجبكرمٌ، "لهادٌة الىحكيٌة إذ أٌهمكا القكاعد هعتهديف عمى درجات الفركع الأيخرل في الىجاحا كريالأهر ببعض الطمبة إلى 

ذا(337: 2015 لبيئة كالهجتهع لإثراء ضعؼ إعداد الهتعمهيف ىابع هف ضعؼ هىاٌج المغة العربية، كقمة الإفادة هف اال ، كٌ
العهمية التربكية، فضلبن عف ضعؼ هلبءهتٍا لحاجات الهتعمهيف كالتطكرات الحاصمة في هجالات الحياة عاهٌة، الاجتهاعية، 

 (.61: 2012)زاير كسماء،  كالاقتصادية كالثقافية، كالعهمية التي تحدث في بمداف العالـ
كفؽ الاتجاي الكظيفي  عمىسبيؿ التغمب عمى ٌذي الهشاكؿ يكهف في تقديـ هادٌة قكاعد المغة العربية  أفَّ  افكيرل الباحث 

في تدريس المغة لمطمبة، بهعىى أفَّ الطمبة يدرسكف هف قكاعد المغة العربيٌة ها يحتاجكىً في أثىاء الهكاقؼ المغكيٌة في حياتٍـ 
كل كتاب قكاعد المغة العربيٌة لمتعرٌؼ عمى هدل تكافقً هع هعايير الهدخؿ اليكهيٌة كالخطكة الأكٌلى في ذلؾ ٌي تحميؿ هحت

الكظيفي كبالتالي هعرفة هكاطف الضعؼ فيً هف الىاحيٌة الكظيفيٌة لمكقكؼ عىدٌا كهعالجتٍا، لتيقدـ هادٌة قكاعد المغة العربيٌة 
إلى تحميؿ هحتكل كتاب قكاعد المغة العربية  دراسةال يذالكظيفي لمطمبة، لذا عهدى الباحث في ٌ اليكهيٌ  هجدية في الاداء المغكمٌ 

 ، عمًٌ ييسٍـ في كضع اليد عمى الجرح كالتأسيس لمحؿّْ كؿ بشكؿو بسيط.لمصؼ السادس الأدبي في ضكء الهدخؿ الكظيفيٌ 
اعي، كالتكيؼ المغة كسيمة الفٍـ كالإفٍاـ كتحقيؽ الأغراض فضلبن عف أىٍا كسيمة لمتفاعؿ الاجته :ثانياٌ: أىمية البحث

كالترابط بيف أفراد الهجتهعات هٍها اختمفت بيئاتٍـ كبمداىٍـ كأجىاسٍـ ها داهكا يتحدثكف بمغة كاحدة، كالمغة بالىسبة إلى الفرد 
، كقد تّـَ تقسيـ المغة العربية عىد (1 :2008)السميتي، كسيمة لمتعبير عف هشاعري كعكاطفً، كها يىشأ في ذٌىً هف أفكار

فركع هختمفة، ففركع المغة العربية في الهرحمة الابتدائية ٌي: القراءة، كالإهلبء، كالقكاعد، كالتعبير، أهٌا في الهرحمة  عمىتدريسٍا 
ذا التقسيـ ٌك  الهتكسطة كالثاىكية فٍي: القكاعد، كالأدب، كالهطالعة كالىصكص، كالبلبغة، كالىقد الأدبي، كالتعبير، كالإهلبء، كٌ

تىسيؽ العهؿ في الهحيط الدراسي العاـ، كتحديد الهدٌة الزهىية التي يىبغي أف يىالٍا كؿٌ فرع عمى كجً تقسيـ هصطىع قيصد بً 
فأيصطمح عمى دركس الىحك كالصرؼ في الهدارس الهتكسطة كالثاىكية هصطمح القكاعد  ،(12: 1999)أبك مغمي، التقريب 

قكاىيف كضعٍا أٌؿ المغة لتحكـ المغة كتككف هعياران تعرض عميً  كلها كاىت المغة ىظاهان عرفيان، فإفَّ ٌذا الىظاـ يخضع إلى
، إذا كاىت تمؾ الأٌهية لقكاعد المغة، فلب بدَّ إذف هف (183: 2007)عطية، التراكيب المغكية لتبياف صحيحٍا هف فاسدٌا 

الىحك جهيعً يجب  لا يعىي ذلؾ أفٌ ٌذا  عمى أفَّ تدريسٍا كتعميهٍا كتعمٌهٍا في الهدارس، إذ لا يهكف الاستغىاء عىٍا هطمقان، 
تدريسً في هراحؿ التعميـ العاـ، إذ أف ٌىاؾ هكاضيع يهكف الاستغىاء عىٍا بسٍكلة لعدـ الحاجة إليٍا في الحياة الهتصمة بالكاقع 

تمؾ ، كذلؾ يحصؿ هف خلبؿ الىظر إلى هىاٌج المغة العربيٌة، كتفحصٍا لمتعرٌؼ عمى (189: 2007الضبعات،  )أبكالهباشر 
ا بها يتىاسب هع تطكرات الحياة في عصرىا الحالي. لافَّ هٍهة التربية كالتعميـ إعداد  الهكاضيع، ك حذفٍا أك تعديمٍا أك تطكيرٌ
الأفراد لمحياة كالحياة لا تعرؼ الرككد كالثبات فلب بدَّ هف الارتقاء بالهىاٌج بكصفٍا كسيمة التربية في تحقيؽ هٍهتٍا إلى هستكل 

تعقيد الذم يحصؿ في هجالات الحياة كافٌة، كأصبح هطمكبان هف الهىٍج أف يستجيب لهتغيرات الحياة كهتطمبات تأٌيؿ التطكر كال
كلها يتهتع بً الهىٍج هف أٌهية قصكل في ، (15: 2009)عطية، الأفراد لقيادة الحياة كالسيطرة عمى هتغيراتٍا كهستحدثاتٍا

ذا ها شعرىا بهشكمة تعترض عمهً يىبغي التعاهؿ هعٍا سريعا لهعالجتٍا  الهجتهع، فإىًَّ هف الكاجب عميىا العىاية بكؿّْ هككىاتً كا 
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)العرنكسي  كذلؾ هف طريؽ البحث العمهي، فالهىاٌج الدراسيٌة بعهمياتٍا الهختمفة ليست بهعزؿ عف هجرل البحث العمهي كىتائجً
 .(59: 2015كسعد، 
كهف ٌذي العهميات البحثية التي ىتعاهؿ فيٍا هع الهىٍج عهمية تحميؿ الهحتكل فٍي عهمية عمهية هىظهة تتهثؿ في  

هىظكهات خاصٌة، تتسؽ هع الرهكز الهفتاحية التي كضعٍا الهحمؿ  فيإعادة تىظيـ هادة الاتصاؿ الإىساىي الهستٍدفة بالتحميؿ، 
(، 131: 2014)الخكالدة كيحيى،  ً هف عهمً أك أٌداؼ الهستخدـ لىتائج التحميؿأساسان لعهمً كيراٌا تىاسب تحقيؽ أٌداف

كتتضهف عهمية التحميؿ العىاية بالكصؼ الهكضكعي الهىظـ لً كهيٌان ككيفيان، أم أىًَّ يٍتـ بالكشؼ عف الشكؿ كالهضهكف في آف 
هىٍج كها أقرتً فيها يتعمؽ بالأٌداؼ العاهٌة كالخاصٌة كاحد، كيحتكـ تحميؿ الهحتكل بكؿّْ أبعادي كفي صياغة بىكدي إلى كثيقة ال

 . (186_185: 2006)الضبع،  كالأىشطة كاساليب التدريس، كتعدد هصادر التعمـ، كأساليب التقكيـ كهدل تحقيقٍا الأٌداؼ
طبيعة الهادٌة  عميىا في عهمية التحميؿ الاىتباي إلى أفَّ لكؿّْ هحتكل هدخلبن يىتظـ فيً، يىسجـ ك ذلؾكتأسيسان عمى  

العمهيٌة، كيىبغي أف يأخذ الهحمؿ في ىظرتً لمهحتكل هدخلبن هعيىان لهعرفة هدل تكافؽ الهحتكل الهدركس هع ٌذا الهدخؿ، فكؿّْ 
ا الأساسيٌة كهىٍا الهدخؿ الهىطقي، كهدخؿ هيكؿ التلبهيذ كحاجاتٍـ كحاجات  هدخؿ هىٍا يتحدد بإطار الهادة الدراسيٌة كهحاكرٌ

كالهدخؿ الهفٍكهي، كالهدخؿ البيئي، كالهدخؿ الكظيفي الذم يقكـ عمى تحميؿ الأدكار الهتعددة التي يقكـ بٍا الإىساف  هجتهعٍـ،
في حياتً، كتحديد الهعمكهات كالكجداىيات كالهٍارات كهحاكلة تىهية الهككىات السابقة، لتحسيف كتطكير أدكار الإىساف في 

  (.83: 2003)شحاتو، ان كفي الهستقبؿ أيضان هجتهعً، كالهٍف التي يشتغؿ بٍا حالي
كالهدخؿ الكظيفي يتأسس في تعميـ المغة عمى كظيفة المغة في الحياة كككىٍا كسيمة لتحقيؽ التكاصؿ بيف الىاس لمتعاهؿ  

كؿ هىٍا الحياة، ، كلها كاف لمغة ٌذا الدكر تكجٌب أف تمبي حاجة الفرد لاستعهالٍا في الهكاقؼ التي تتشالهختمفةهع شؤكف الحياة 
إفٌ هجرد تعميـ الطمبة تراكيب لغكيٌة، كتحفيظٍـ قكاعد لغكيٌة هعيىة لا تعىي تأٌيمٍـ لهكاجٍة هتطمبات الحياة، فالهطمكب ٌك 

 (.85_84: 2008)عطية، تهكيىٍـ هف استعهاؿ ها يتعمهكف بشكؿ فعٌاؿ في الهكاقؼ الاجتهاعية التي تكاجٍٍـ 
اجة إلى ها يدعك إليً الاتجاي الكظيفي في تعميـ المغة لمهرحمة الإعدادية كذلؾ لأفَّ الطمبة كصمكا هف ثّـَ أىَّىا بأهسّْ الح 

مٍـ لمدخكؿ بكؿّْ قكة في هضهار الحياة العاهٌة عمى اختلبؼ هستكياتٍا لمقياـ  الىضجإلى هرحمة هتقدهة هف  العقمي كالجسدم يؤٌ
ـ الفاعؿ فٍـ يهثمكف الطبقة الشابٌة التي  تعكؿ عميٍا الهجتهعات كثيران في بىاء بمداىٍا كالىٍكض بكاقعٍا كتطكيري هف جٍة، بدكرٌ

ا  كهف جٍة أخرل ككف الصؼَّ الأخير الذم يفصمٍـ عف الدراسة الجاهعية في هختمؼ تخصصاتٍا، فيىبغي عميٍـ أفَّ يدخمكٌ
ـ يتهتعكف بدرجة هىاسبة هف هٍارات المغة كفىكىٍا لتعيىٍـ عمى الاتصاؿ الم غكم السميـ بيف الأفراد، كتحصيؿ العمكـ الهتىكعة كٌ

 في أثىاء دراستٍـ الجاهعيٌة.
يٍدؼ البحث الحػالي إلػى تحميػؿ هحتػكل كتػاب قكاعػد المغػة العربيٌػة لمصػؼّْ السػادس الأدبػيٌ فػي ضػكء الهػدخؿ ثالثان: ىدؼ البحث: 

 الكظيفي.
 يقتصر البحث الحالي عمى:رابعان: حدكد البحث: 

المغة العربيٌة لمصؼ السادس الاعدادم الهعتهد هف كزارة التربية/الهديريٌة العاهٌة لمهىاٌج لمعاـ الدراسي  قكاعدكتاب 
(2015  _2016.) 
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 خامسان: تحديد المصطمحات: 
 أكٌلان: تحميؿ المحتكل:

ةً لغةن:*  : حؿُّ العيقٍدى ٍا فاىٍحمَّت، كالحؿُّ ٍا كىىقىضى لٌبن: فىتىحى مٍُّا حى ةى يىحي ؿَّ العيقٍدى  (.972)ابف منضكر، د.ت، مادَّة ح ؿ ؿ، ص : حى
 اصطلبحان: * 

يً عرفً  عهمية هىظهة تتهثؿ في إعادة تىظيـ هادة الاتصاؿ الإىساىي الهستٍدفة بالتحميؿ، في ")الخكالدة كيحيى(: بأىَّ
ظكهات خاصٌة، تتسؽ هع الرهكز الهفتاحيٌة التي كضعٍا الهحمؿ أساسان لعهمً كيراٌا تىاسب تحقيؽ أٌدافً هف عهمً أك هى

 (.131: 2014 )الخكالدة كيحيى، "أٌداؼ الهستعهؿ لىتائج التحميؿ 
 التعريؼ الإجرائي: *

ك أسمكب في البحث العمهي قائـ عمى تجزئة الهحتكل لمكصكؿ إلى حؿّْ   لأسئمة البحث، يعتهدي الباحث في تحميؿ كٌ
هحتكل كتاب قكاعد المغة العربيٌة لمصؼ السادس الأدبي عمى كفؽ هعايير هعيىة كضعٍا هعتهدان في صياغتٍا عمى الأدبيات 

ذي الهعايير تختصُّ بالهدخؿ الكظيفي.  كالدراسات السابقة كٌ
 ثانيان: كتاب قكاعد المغة العربيٌة:

الكتػاب الهدرسػيٌ الهقػرر لطمبػة الصػؼٌ السػادس الأدبػي، كالػذم يتضػهف ب قكاعػد المغػة العربيٌػة إجرائيػان بأنَّػو: كتػا افيعرٌؼ الباحث
 (.2016_  2015هكضكعات ىحكيٌة كصرفيٌة، الهقرر دراستٍا لمعاـ الدراسيٌ )

 ثالثان: الصؼ السادس الأدبي:
الدراسيٌة الثالثة في سيمَّـ الىظاـ التعميهي في العراؽ بعد الهرحمتيف عرَّفتً كزارة التربية: بأىًَّ: " الصؼٌ الأخير هف الهرحمة 

ك الفرع الثاىي هف فركع الصؼٌ السادس الاعدادم بعد الفرع العمهي، ككظيفتٍها الإعداد لمحياة العهميٌة  الابتدائية، كالهتكسطة، كٌ
 (.4: 2008)كزارة التربية، كالدراسة الجاهعيٌة الأكليٌة 

 خؿ الكظيفي:رابعان: المد
 أ. المدخؿ:

مٍػتي لغػةن: * ػك ىقًػيضي الخػركج، تقػكؿي دىخى كؿً أيضػان، كٌ كؿي كهىكضًػعي الػدُّخي ، بػالفتحً: الػدُّخن ؿي ؿى صًػػدٍؽو  الهىػدٍخى مٍػتي هىػدٍخى ػىىان، كى دىخى سى لبن حى هىػدٍخى
 (.1341)ابف منظكر، د.ت، مادة د خ ؿ، 

 اصطلبحان: *
هخطط ىظرم يقع كسطان بيف رؤية عمهية فمسفية لكؿب هف: طبيعة الهادة كخصائصٍا، كخصائص  ")الربعي(: بأىًٌ  عرفً

الهتعمهيف، كالأٌداؼ الهرادة هف تعميـ التلبهيذ ٌذي الهادة كعهمية التدريس، كبعدي يككف تىفيذ التدريس همتزهان بذلؾ الهخطط، 
 (.80: 2013)الربعي،  "كقائهان عميً، كصادران عىً 

 الكظيفيٌ:المدخؿ ب.
، كجهعيٍػػا الكظػػػائؼي لغػػة: *  يً فًػػػي كػػؿّْ يػػػكوـ هػػف رزؽو أك طعػػػاوـ أكعمػػؼو أك شػػػرابو : كالكظيفىػػػةي هًػػفٍ كػػػؿّْ شػػئو هػػػا ييقىػػدَّري لىػػ هًػػػفٍ كظَّػػؼى

يً تكظيفان، ألزهٍا إيَّاي  ًً ككظَّفى ، ككظَّؼى الشئ عمى ىفسً  (.4869)ابف منظكر، د.ت، مادة ك ظ ؼ، ص كالكظؼي
أفٍ يػػتٌـ اسػػػتعهاؿ كػػػؿ هػػا يتعمهػػػً الهػػػتعمـ داخػػؿ الهدرسػػػة كعبػػػر الهىػػاٌج الدراسػػػيٌة فػػػي  ")المقػػاىي كعمػػػي( ٌػػػك: عرفػػػً  ا:اصػػػطلبح*

ػػك يقػػكـ عمػػى أسػػػاس أف التربيػػة ٌػػي الحيػػاة، كليسػػػت  الهكاقػػؼ الحياتيٌػػة التػػي تكاجٍػػً بٍػػػدؼ التكاصػػؿ كالهعايشػػة هػػع الآخػػػريف، كٌ
 .(275: 1999)المقاني كعمي،  "الإعداد لمحياة 
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 المدخؿ الكظيفيٌ إجرائيان:  افكييعرٌؼ الباحث
تعميـ، قائهـ عمى جعؿ تعميـ المغة هىطمقان هف الهكاقؼ المغكيٌة اليكهيٌة التي تكاجً الهداخؿ الحديثة في الٌك هدخؿ هف  

تحميؿ كتاب قكاعد  يارلهعالطمبة في حياتٍـ، كيهكف تىظيـ هحتكل كتب المغة التعميهيٌة عمى أساسً، يشتؽ الباحث هىً فقرات 
 هحتكل الكتاب. ضهفالمغة العربيٌة لمصؼّْ السادس الأدبيٌ، لهعرفة هدل تكافر فقرات ٌذا الهعيار 

 
 الفصؿ الثاني:

 جكانب نظرية كدراسات سابقة:
ة:  ٌّ  أوّلا : جوانب نظر

ؾ فػػي الكلايػػات الهتحػػدة الأهريكيػػة سػػىة إفَّ تحميػػؿ الهحتػػكل ارتػػبط فػػي بدايتػػً بػالإعلبـ الاتصػػالي، ككػػاف ذلػػ تحهُاام انمحتااىي: .1
اركلػد دكيػت )Lasswellـ(، كقػد تبمػكر فعميػان عمػى يػد لاسػكيؿ ) 1945) ( فػي أثىػاء دراسػتٍها للئعػلبـ Harold Dwight( كٌ

إذ أسػػػتعهؿ فػػػي هجػػػاؿ الصػػػحافة كالإعػػػلبـ بقصػػػد  (،190_189: 2014)حمػػػداكم، الصػػػحفي فػػػي بػػػدايات القػػػرف العشػػػريف 
كاد الإعلبهيٌة التي تشػكؿ هحػكر العهميػات الاتصػاليٌة، كتعكػس السػمكؾ الاتصػالي العمىػي لمقػائهيف بعهميٌػة التهكف هف كصؼ اله

الاتصػػاؿ، كاكتشػػػاؼ الخمفيٌػػة الفكريٌػػػة كالثقافيٌػػػة، أك السياسػػيٌة، أك العقائديٌػػػة التػػػي تىطمػػؽ هىٍػػػا الرسػػػالة الاعلبهيػػة، كعىػػػد تبىػػػي 
، بكصػؼ الكتػاب الهدرسػػيٌ ككسػائؿ التعمػيـ كسػائؿ اتصػػاؿ تىقػؿ هحتػكل التعمػيـ هػػف ىظريٌػة الاتصػاؿ فػي هجػاؿ التربيػػة كالتعمػيـ

 (.142: 2009)الياشمي كمحسف، الهصدر إلى الهستقبؿ اهتد تحميؿ الهحتكل إلى الهجاؿ التربكمٌ 
بحث، فيرل بعض كتفاكتت ىظرة العمهاء ىحك تحميؿ الهحتكل فيها إفٍ كاف هىٍاجان قائهان بذاتً، أـ أسمكبان، أـ أداة لم 

الباحثيف أفَّ تحميؿ الهحتكل هىٍاج، اعتهادان عمى حقيقة هؤداٌا؛ أفَّ لً إجراءات بحثيٌة خاصٌة، سكاء هف حيث تحديد الهشكمة، 
 (.41: 2004)طعيمة، كصكغ الفركض، كاختبارات العيىة إلى غير ذلؾ هف الإجراءات الههاثمة لهىاٌج البحكث العمهيٌة 

ـ جهٍكر الباحثيف إلى أفَّ تحميؿ الهحتكل أسمكب هف أساليب البحث العمهي، فقد ذٌب )الضبع(   بيىها ذٌب آخركف كٌ
أحد الأساليب التي تيعتهد لدراسة الهحتكل دراسة تحميميٌة هعهقة، هع العىاية بالكصؼ الهكضكعي  "إلى أف تحميؿ الهحتكل ٌك: 

 .(185: 2006)الضبع،  "عتىي بالكشؼ عف الشكؿ كالهضهكف في آفو كاحد الهىظـ لً كهيٌان ككيفيان، أم أىًَّ ي
ذا ها ذٌب إليً عبد الحؽّْ في أفَّ تحميؿ الهحتكل:   أسمكب يؤدم عىد استعهالً هع الأٌداؼ التعميهيٌة، إلى تحديد  "كٌ

 (.104: 2009 )عبد الحؽ، "الهٍهات الفرعيٌة الهلبئهة الهطمكبة هف الهتعمـ لتحقيؽ الٍدؼ التعميهيٌ 
 (.41، 2004)طعيمة،  "أىًَّ أداة أك كسيمة يستعهمٍا الباحث كلٍا في كؿّْ هىٍاج عمهيٌ هكقعا"إلى  )طعيمة(بيىها ذٌب 

أسمكب أك اداة لمبحث العمهي يهكف أف  "في القكؿ بأفَّ تحميؿ الهحتكل أسمكب أك أداة، حيث عرفً بأىًَّ: )حسيف(كتردد  
يستعهمٍا الباحثكف في هجالات بحث هتىكعة لكصؼ الهحتكل الظاٌر، كالهضهكف الصريح لمهادة الهراد تحميمٍا هف حيث 

 (.22: 1983)حسيف،  "شكمٍا كهحتكاٌا تمبية لحاجات البحث الهصكغة في تساؤلات البحث
ي أفَّ تحميؿ الهحتكل ليس هىٍاج كليس أداة بؿ ٌك أسمكب، لأىًٌ طرح الهفاٌيـ ف )الخكالدة كيحيى(هع  افكيتفؽ الباحث 

السابقة كىاقشٍا ليتكصؿ إلى ٌذا الرأم فقاؿ أفَّ الهىٍاج في البحث العمهي يشير إلى البرىاهج الهتبع في عهمية البحث العمهي، 
بيف هككىات البحث العمهيٌ، كالاداة هفٍكـ يشير إلى ها هف حيث الإجراءات كالقكاعد كالضكابط الحاكهة لمعهؿ كطبيعة العلبقة 

ييستعاف بً لخدهة غيري، كأحدل ثهرات تحميؿ الهحتكل اداة تتهثؿ في جداكؿ تكراريٌة أك قكائـ جرد يستعاف بٍا في عهميات 
ا بالىظر إلى هفٍكـ الأسمكب فإىًَّ يشير إلى الهسار الذم يس مكً الباحث في عهمية البحث بكؿّْ الهعالجات الإحصائيٌة الهتىكعة، أهَّ

ها فيٍا هف إجراءات كضكابط كهحددات كهككىات، فتحميؿ الهحتكل هسار في العهؿ لً إجراءاتً كضكابطً كهحدداتً كهككىاتً، 
 (.134-133: 2014)الخكالدة كيحيى، التي قد تمتقي هع الهىٍاج في جاىب اك جكاىب، لكىٍَّا لا تبمغ الهىٍاج التاـ 
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 المحتكل:  .2
 هعيف، صؼو  طمبة عمى الهقررة الدراسيٌة لمهكضكعات العاـ الإطار بً ييقصد الهحتكل أف التربكييف هف كثير بيف شاع 

 الهربيف عىاية هف أتت الىظريات ٌذي كلعؿ تاريخيان، أك هىطقيان  ترتيبان  كترتيبً الهتراكـ الهعرفي الكـ هجهكع في يىحصر فٍك
 عقؿ ٌك بؿ فقط، عقلبن  ليس الإىساف كلكف الإىساف، في ها أثهف بعدٌي الإىساىي العقؿ لتككيف أساسية كسيمة بعدٌٌا بالهعرفة
 كاىت سكاء خبرات هف الهخطط يصىعً ها كؿ أىًَّ عمى إليً ييىظر فأصبح الهحتكل إلى الىظرة تغيرت ٌىا كهف كجسـ، كركح
. (95: 2014 كآخركف، القضاة)لمهتعمـ كالهتكاهؿ الشاهؿ الىهك تحقيؽ بٍدؼ حركيٌة أـ اىفعاليٌة أـ هعرفيٌة الخبرات ٌذي

 الأٌداؼ تسبقً حيث الحديث، بهفٍكهً الدراسيٌ  الهىٍج هىظكهة تككٌف التي العىاصر هف الثاىي العىصر ييعدَّ  الهىٍج فهحتكل
 العىاصر ٌذي هف عىصرو  كؿّْ  بيف كالعلبقة التقكيـ، ثيّـَ  الهدرسيٌة كالأىشطة التعميهيٌة كالكسائط التدريس طرائؽ كتميً التعميهيٌة،
 .(75: 2003 شحاتو،) بً كيتأثر الآخر في عىصر كؿٌ  يؤثر بحيث خطية، لا دائرية علبقة

ذا   أك سػهعي، بقالػب إليػً ييقػدـ قػد أك هعػادلات، أك صػكر، أك أشػكاؿ، أك رهػكز، صػكرة عمػى هطبكعان  لمطالب ييعرض الهحتكل كٌ
 الهربػي ىظػر كجٍػة هػف أساسػيٌة هعمكهػات أربػع الهعرفػي الهحتػكل أشػكاؿ هػف شػكؿ ٌػي التػي الرهكز ٌذي كتتضهف بصرم، سهعي

 :ٌي (ميرؿ دافيد) الأهريكي
 كىعطػػػي الألقػػػاب، كىطمػػػؽ الحػػػكادث كىػػػؤرخ الأشػػػياء، ىسػػػهٌي بٍػػػا التػػػي الإخباريٌػػػة المفظيػػػة الهعمكهػػػات هجهكعػػػة ٌػػػي: الحقػػػائؽ. 1

 .بالرهكز كىيرهٌز العىاكيف،
 هشػػتركة ههيػػزة خصػػائص بيىٍػػا فيهػػا تجهػػع التػي الحػػكادث أك العىاصػػر، أك الرهػػكز أك الهكضػػكعات، هجهكعػػة ٌػػي: الهفػاٌيـ. 2

ػا فػػي تىػػدرج التػي الفئػػات هجهكعػػة ٌػي فالهفػػاٌيـ ىفسػػً، الاسػـ هىٍػػا جػػزء كػؿٌ  ييعطػػى أف يهكػػف بحيػث  هتشػػابٍة عىاصػػر إطارٌ
 . ىفسً الاسـ تحت العىاصر ٌذي تصىيؼ هف الهتعمـ تهكف بحيث هشتركة، خصائص كذات

 طبيعػػة كتصػػؼ أكثػػر، أك هفٍػػكهيف بػػيف تػػربط أك أكثػػر، أك هتغيػػريف بػػيف تػػربط التػػي السػػببية العلبقػػات بأىٍَّػػا كتعػػرٌؼ: الهبػادئ.3
 (.كالىتيجة السبب) بعلبقة العلبقة ٌذي تيسهٌى ها كغالبان  بيىٍا، التغير

ػػا يػؤدم التػي الخطػكات أك الأسػاليب، أك الطػػرؽ، أك الهٍػارات، بأىٍَّػا تعػرٌؼ: الاجػراءات. 4  ٌػػدؼ تحقيػؽ إلػى هعػيف بتسمسػؿ أداؤٌ
 .(91: 2008 كمحمد، الحيمة) عهميان  يككف كقد ىظريان، يككف قد كالاجراء ها،

 : يأتي ها (عطية) كيضيؼ
 هػف عػددان  تشػهؿ هتىكعػة أحػداثان  يشػرح تقريػر أك جهمػة، عػف عبػارة ٌػي أك أكثػر، أك هبػدأيف بػيف علبقػة ٌػي كالىظرية: الىظريات .1

 .فيثاغكرس كىظرية هعيىة هشكمة أك ظاٌرة، اتجاي ذٌىي تصكر ٌك كالفرض العمهية، الفركض
 الظػاٌرة تمػؾ عمػى تطػرأ التػي الهتغيػرات تحػدد الظػكاٌر هػف هجهكعػة أك لظػاٌرة، كهيػة صياغة عف عبارة ٌي: كالقكاىيف القكاعد .2

 .الهفاٌيـ بيف العلبقة عف يعبر رهزم تهثيؿ ٌي أك هحددة، ككيفية كهية ظركؼ تحت
 :ٌي فهككىتيً الكجداىي الهجاؿ أها الهعرفي الهجاؿ يخصُّ  فيها ٌذا
ػك هعػيف أهػر اتجػاي الفػرد لدل كالتأٌب الاستعداد هف حالة ٌك الاتجاي: الاتجاٌات. 3  يكتسػبٍا اىفعاليػة طبيعػة ذات دافعػة ىزعػة كٌ

 .الرفض عف يعبٌر سمبيان  أك القبكؿ، عف يعبٌر إيجابيان  يككف كقد هعيىة، قيهة أك هعيف شئ اتجاي الفرد
 عطيػػػة،) إليٍػػػا يىتهػػي التػػػي الجهاعػػة أفػػػراد تصػػرفات هػػػف بالاتبػػاع، جػػػديران  صػػالحان  يػػػراي هػػا ازاء لمفػػػرد ذاتػػي تقػػػدير فٍػػي: القػػيـ. 4

2009 :87_88.) 
 . الكتاب المدرسيٌ:3

ٌك ىظاـ كمٌي يتىاكؿ عىصر الهحتكل في الهىٍاج كيشتهؿ عمى عدٌة عىاصر ٌي: الأٌداؼ كالهحتكل كالأىشطة  
كالتقكيـ، كيٍدؼ إلى هساعدة الهعمهيف كالهتعمهيف في صؼب ها كفي هادٌة دراسيٌة ها عمى تحقيؽ الأٌداؼ الهتكخاة كها حددٌا 
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ائؿ الأساسية التي تعبٌر عف الهىٍج كتعكس أٌدافً، فٍك أداة هٍهة في هف الكس فٍك (،251: 2009)مرعي كمحمد، الهىٍج 
العهمية التعميهية، سكاء أكاىت ٌذي الأداة في يد الهعمـ أـ في يد الهتعمـ، كيهثؿ الكتاب عىصران لا غىى عىً في أمّْ برىاهج 

ك هكجًٌ ىحك أٌداؼ التربية كيرسـ الحدكد تربكمٌ، فٍك دليؿ أساسي لهحتكل البرىاهج كلطرائؽ التدريس كلعهميات التقكيـ،  كٌ
: 2005)الشمرم كسعدكف، العاهٌة كالهفاٌيـ كالقيـ التي يحتاج إليٍا الطمبة كالهجتهع هعان في أيٌة هرحمة هف هراحؿ تطكري 

ري كالترجهة الصادقة لً فٍك(، 125 ر بالهظٍر، كجكٌ يهثؿ الهىٍج  فالعلبقة بيف الكتاب كالهىٍج علبقة الركح بالجسد، كالجكٌ
ىصٌا كركحان، كعمى أساس ٌذي الصمة بيف الهىٍج كالكتاب الهدرسي يىبغي أف تؤسس صىاعة الكتاب لتراعي جهيع الأسس 

 (.315: 2009)عطية،  كالهعايير التي يقكـ عميٍا الهىٍج
 .الكظيفيٌة: 4

ييطمػؽ عمػى الفمسػفة البراجهاتيٌػة كالتػي تيسػهى أيضػان هف هصػطمحات فمسػفة التربيػة  بكصفٍا هصطمحان الكظيفيٌة  أ. التربية الكظيفيٌة:
 الىفعيٌػػة أك الإجرائيٌػػػة أكالأداتيٌػػػة أكالتجريبيٌػػػة، كقػػػد كجػػد ٌػػػذا المفػػػظ الأخيػػػر ركاجػػػاى لػػدل الهعمقػػػيف الهحػػػدثيف عمػػػى علبقػػػة البراجهاتيٌػػػة

)مرسػي، يػر يتسػـ بالهاديٌػة إلػى حػدب بعيػد بالهىٍج التربكم، كفضٌؿ جكف ديكم لفظ التجريبيٌة عمػى لفػظ الأداتيٌػة عمػى أسػاس أف الأخ
1995 :187). 
كأصبحت البراجهاتيٌة في ىٍاية القرف التاسع عشر الهدرسة الفكريٌة الأكثر أٌهية في الفمسفة الغربيٌة الأهريكية، فقد  

إذ أفَّ البراجهاتيٌة  ،(92 :2007)طو،  ؽ الاستىتاجيٌة لمعمـ التجريبيائتابعت الىٍج الذم بىى الهعرفة عمى التجربة، كأكد الطر 
( كهعىاٌا العهؿ، كيرل أصحاب ٌذي الفمسفة أف الطبيعة الإىساىيٌة هرىة ككظيفيٌة، كأف (Pragmaهشتقة هف الكمهة اليكىاىيٌة 

الحقيقة يهكف هعرفتٍا هف ىتائجٍا التجريبيٌة عىدها تيكضع في هكقؼ عهمي فعمي، كييقاؿ أف أصؿ ٌذي الفمسفة يعكد إلى زهف 
ؽ.ـ( الذم يؤهف بفكرة التغيير الهستهر، كبأفَّ الحقيقة الثابتة الهطمقة لا كجكد لٍا، لكىٍا في  475_535رقميطس اليكىاىيٌ )ٌ

ـ(، كاىتشرت عمى يد كليـ جيهس  1914_1839الحقيقة فمسفة حديثة قاهت عمى أفكار قديهة، فقد دعا إليٍا شارلز بيرس )
ـ(، كيرل أصحاب ٌذي الفمسفة أف التربية ٌي الحياة كليست 1952_1859ديكم )ـ(، كتطكرت عمى يد جكف 1910_1842)

فَّ هف كاجب الهدرسة كهؤسسة تربكيٌة أف تستعهؿ هكاقؼ الحياة في العهمية التربكيٌة كييؤهف ٌؤلاء بهبدأ التعمـ ، إعدادان لمحياة، كا 
ف ديكم عمى العهميٌة التعاكىيٌة بيف البشر، ، كركٌز جك (233_232: 2004)ناصر، ( Leaming by Doingبكساطة العهؿ )

عادة الىظر فيٍا حكؿ كؿٌ ها يتعمؽ بحياتٍـ كعالهٍـ  : 2007)طو، بعدٌّْـ هخمكقات ذكيٌة اجتهاعيٌة، كذلؾ في تكليد الأفكار كا 
93.) 

لهستقبؿ، كهساعدة فغاية التربية عىد الفمسفة البراجهاتيٌة ٌي هساعدة الفرد ليصبح ذا قيهة اجتهاعيٌة في الحاضر كا 
الفرد عمى العيش في تكافؽ هع الزهلبء الآخريف خلبؿ تطكري الفردم، لذلؾ عمى الهدرسة أف تساعد الطمبة في حؿّْ هشاكمٍـ 

فالتربية  (،337: 2004)ناصر، كفٍـ بيئتٍـ كأىفسٍـ، كتىظر الفمسفة البراجهاتيٌة إلى الهدرسة بعدٌّْا صكرة هصغرة لمهجتهع 
ا هف التعمـ القائـ أصلبن عمى الجٍكد الذاتيٌة الهتجميٌة في تشكيؿ سمككً، كالهؤدية إلى تطكير الكظيفية تتأ رٌ لؼ في جكٌ

شخصيتً، كذلؾ هف خلبؿ العلبقة بيف الهعرفة كتطبيقٍا في الكاقع الذم يعيش فيً الهتعمـ، كذلؾ لإيهاىٍا بأفَّ الهعرفة ستظؿ 
 (.76: 1999)المقاني كعمي، ؽ ٌذي الهعرفة في الكاقع كفي هسارات الحياة اليكهيٌة قميمة القيهة، حتٌى يرل الهتعمـ كيؼ ييطبٌ 

كتشدد الفمسفة الكظيفيٌة أفَّ الخبرة الهقدهة لمطالب يىبغي أف تتهيز بالاستهراريٌة كالتفاعؿ الىشط، فالاستهراريٌة تعىي أف  
ف خبرة تراكهيٌة لا تىتٍي؛ فتككف الخبرات ىاهية  تسمهً الخبرة التي يهرُّ فيٍا إلى خبرة جديدة، فيىتقؿ هف خبرة إلى أخرل؛ ليككّْ

فضلبن عف أىٍَّا تشدد عمى ضركرة أف يتضهف الهىٍاج الهٍارات الاجتهاعيٌة، كالفىكف اليدكية  (،23: 2011)شعباف، هستهرة 
ىٍج الكظيفي هرف ييبىى عمى أساس تعاكىي كحؿّْ الهشكلبت، كهٍارات الحياة، كفىكف المغة كالهشكلبت الاىساىيٌة، كالهكاطىة، فاله
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: 2004)ناصر، هف قًبىؿ كؿ الهٍتهيف كهف خلبؿ التركيز عمى إعادة بىاء الخبرات، كتىظيهٍا لتتسؽ هع الخبرات السابقة 
338.) 

ىهك كالاتجاي الكظيفي اتجاي تربكمٌ سيككلكجي اجتهاعي، إذ أىًَّ يعتىي بسيككلكجية الطالب، كيراعي في ذلؾ خصائص  
دراؾ الهعىى، كعمى التخطيط الجيد لبىاء الهعاىي،  الفرد كطبيعتً في الهراحؿ الهختمفة، فضلبن عف أىًَّ قائهـ عمى الفٍـ كا 
ذا يتطمب  ك هبدأ سميـ لأفَّ الهتعمـ في أثىاء عهمية التعمـ لا بدَّ أف يعرؼ هاٌية ها يقكـ بً، كدكري، كٌ كالهدركات، كالهفاٌيـ، كٌ

ك في ذلؾ كمًٌ يعهؿ عمى تحقيؽ التكافؽ اتىظيـ، كذلؾ لبىاء الهععهمية تخطيط ك  دراؾ العلبقات بيف الهفاٌيـ الهختمفة، كٌ ىي كا 
بيف الهادة العمهيٌة الهقدهة لمطالب كاٌتهاهاتً كاحتياجاتً ك هيكلً كرغباتً، ففي عهمية التعميـ يبدأ بالهثير الذم ييحفٌز الطالب 

ا في حياتًىحك الدراسة، فييقبؿ عميٍا بر   (.17: 2002)السميطي كحسف، غبة كشكؽ لإدراكً أٌهيتٍا كدكرٌ
تقتضػػي التفػػاٌـ كالتفاعػؿ بػػيف الىػػاس كتبػػادؿ  إذا كاىػػت الحيػػاة الاجتهاعيٌػة بكصػػؼ الإىسػػاف كائىػػان اجتهاعيػان  ب. المغػػة الكظيفيٌػػة:

يـ كالعػادات فػإفَّ كسػيمة ذلػؾ كمٌػً المغػة الهىطكقػػة الأفكػار، كتىاقػؿ الخبػرات بػيف الىػاس هػف جيػؿ إلػى آخػر، كتكػكيف الاتجاٌػات، كالقػ
كالاتجاٌػات الحديثػة فػي فٍػػـ المغػة تىظػر إلػى المغػة عمػى أىٍَّػا أداة ترجػع عمػػى  (،103: 2009)الياشػمي كمحسػف، أك الهكتكبػة 

، كتبعػان لػذلؾ يىبغػي أف تيػدرٌس السمكؾ الاىساىي كالاجتهاعي بالىفع، كهف ثّـَ يجػب أف تيفٍػـ المغػة عمػى أىٍَّػا الهعػاىي لا الألفػاظ فقػط
 . (83: 2008)رشكاف، المغة تبعان لكظيفتٍا 

فالمغة هكقؼ، كالهكقؼ هضهكف عهمي لفكرة ها قد يككف ىفسيان أك اجتهاعيان أك عهميان، كغاية تعمٌـ المغة ٌك ههارستٍا  
فصؿ المغة عف الهكقؼ، لافَّ المغة كليدة  في كؿّْ شأف هف شؤكف حياتىا، كالههارسة تطبيؽ عهمي في هكاقؼ حياتية، كلا يهكف

 .(173: 2011)الفيكمي، الهكقؼ كالهعبرة عف كيىكىتً 
فمـ يعد هفٍكـ المغة الحديثة أىٍَّا ذلؾ التراث الذم خمٌفً الآباء كالأجداد هف هأثكر القكؿ كرائعً حصران، بؿ أيضيؼ إليٍا  

ـ، ي ـ كهشاعرٌ ـ كسائؿ الهعرفة، كفىكف الثقافات، كهف ثّـَ ربطكا بيىٍا أىٍَّا كسيمة الىاس لمتعبير عف أفكارٌ تبادلكف بٍا هع غيرٌ
فالبحث المغكم كالىظريات الهختمفة التي ظٍرت في القرف الهاضي كاف لٍا دكر بارز  (،83: 2008)رشكاف، كبيف كاقع الحياة 

ىا عىاية بتعميـ الىحك كالترجهة، كتطكر الأهر قميلبن هع في تعميـ المغات، فعىدها كاىت الىظرة لمغة هف الزاكية البىيكية البحتة رأي
راط، فظٍرت الطريقة السهعية الشفكية، كلها اىتقمت الىظرية إلى تظٍكر الهدرسة السمككية التي اٌتهت بالتعمٌـ الهستىد إلى الاش

ذي العىاية ل ـ تقتصر عمى الطريقة بؿ تعدت ذلؾ إلى العىاية بالهعىى رأيىا اىتقالا كاضحا إلى الطريقة الكظيفية كالاتصالية، كٌ
إذ  (،20: 2006)نصيرات،الهىٍج بهفٍكهً الكاسع الذم يشهؿ الهادة التعميهية كالتقكيـ فضلب عف دكر كؿّّ هف الهتعمٌـ كالهعمٌـ 

أم ٌذي الهكقؼ  تّـَ في بعض الدكؿ الهتقدٌهة هثؿ الكلايات الهتحدة الأهريكيٌة إجراء هسح لهكاقؼ الىشاط المغكمٌ بغية هعرفة
أكثر تكاتران، أك استعهالان في هكاقؼ الحياة، ككاف الٍدؼ هف ذلؾ ٌك بىاء الهىاٌج المغكيٌة عمى أساس تمؾ الهكقؼ الحيٌة حتَّى 
يحسُّ الهتعمٌـ أفَّ الهادة التي يتفاعؿ هعٍا تستثير دكافعً، كترضي اٌتهاهاتً، كتمبي حاجاتً، كتيؤهف هتطمباتً، فييقبؿ عميٍا 

شكؽو كرغبة، لأفَّ ها يحتاج إليً الهتعمٌـ في هستقبؿ حياتً ٌك الذم يىبغي أف يككف هكئؿ العىاية، كها ىدر استعهالً ييؤجٌؿ إلى ب
 . (125)السيد، د.ت، الهتخصصيف فيها بعد 

ر الكظيفيٌة ٌك تحقيؽ القدرات المغكيٌة عىد الطمبة ليتهكف هف ههارستٍا في كظائفٍا ههارسة صحيحة  يماف، كجكٌ )زاير كا 
ا، كلا  (،415: 2011 ا هف الهٍارات التي يتعمٌهٍا الإىساف كالسباحة كقيادة السيارات كالطباعة كغيرٌ فالمغة هٍارات شأف غيرٌ

يهكف لهثؿ ٌذي الهجالات أف يتعمٌهٍا الهرء هف كتاب يستظٍر هعمكهاتً كيحفظ قكاعدي، إذ لا بدَّ هف الههارسة، كأفضؿ أشكاؿ 
 (.6: 2004)طعيمة، كاف في هكقع العهؿ، أك هىطقة الأداء الفعميٌ التي ييعدُّ الهرء لٍا  الههارسة ها

تتخػػذ المسػاىيات اليػكـ كحقػؿ هعرفػيٌ خصػػب هكاىػة هرهكقػة فػي هجػاؿ العمػػكـ الاىسػاىيٌة الرائػدة، كذلػؾ بػػالىظر  ت. النحػك الػكظيفيٌ:
مباحػث، كبػالىظر إلػى ارتباطٍػا بالمغػة التػي يعبٌػر بٍػا الاىسػاف عػف أغراضػً، إلى الأدكات كالهفاٌيـ الىظريٌة كالاجرائيٌة التي تقدهٍا ل
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 هػػدلكؿ بهفٍػكـ فرديىاىػػد دكسكسػػيرالبالمغػة ارتبػػاط الػداؿ ب ان كاىتهػاء اجتهػػاعيٌ لهىظكهػة اجتهاعيٌػػة قيهيٌػة، كلهػػا كػاف الاىسػػاف هرتبطػػ
كػاف لزاهػان أف تػتـ دراسػة المغػػة بهفػاٌيـ المسػاىيات، دراسػةن كتدريسػػان، دراسػة تهكػف الباحػث هػف تجػػاكز الهعػارؼ حػكؿ المغػة التػػي  (1)

تفتقػد إلػػى الدقػة العمهيٌػػة، كتدريسػان بتركيػػز الهػدرٌس فػػي أثىػاء تدريسػػً المغػة عمػػى الأبعػاد الكظيفيٌػػة لٍػا، كذلػػؾ هػا تشػػدد عميػً ىظريػػة 
، كلسػػاىي هدرسػػة بػػراغ، كالمسػػاىيات الىسػػػقيٌة، (2)(Firtf J.Rكالتػػي ىشػػأت هػػف رحػػـ أعهػػػاؿ الاىكميػػزم )فيػػرث  )الىحػػك الػػكظيفيٌ(

ككػذلؾ دم سكسػير إذ أىَّػً (، 131_130: 2014)صػديقي،  Simon Dik (3))كتطػكرت هػع المسػاىي الٍكلىػدم )سػيهكف ديػؾ 
ػػاف( هػػف أكائػػؿ الػػػذيف أىكلػػكا كظيفػػة المغػػػة اٌتهاهػػاى بيّْىػػان، لأىٍَّػػػا فػػي بعػػػض  (4)كسػػيمة التفػػاٌـ، كالتخاطػػػب، كيهكػػف أف يىعػػدٌ )تهػػػاـ حسَّ

ييعػدُّ بػلب  (5)دراساتً ههف يستطيع القارئ أف يمحظ فيٍا بعػض الهلبهػح الكظيفيٌػة فضػلبن عػف الاتجػاي الكصػفي، كلكػف أحهػد الهتككػؿ
دة التكصػؿ إلػى أف يكػكف لمعربيٌػة ىحػك كظيفػي هتكئػان هىازع رائد الىحك الكظيفي في العالـ العربػي، كغايتػً القصػكل فػي تآليفػً الهتعػد

فػػي ذلػػؾ عمػػى هػػا تكصػػؿ إليػػً ركٌاد الهػػىٍج الػػكظيفي فػػي الغػػرب هثػػػؿ )سػػيهكف ديػػؾ( الػػذم ييعػػدٌ رائػػدان فيػػً، كعمػػى هػػا تكصػػؿ إليػػػً 
كظيفيٌػػػة لمغػػػة كأصػػػحاب ٌػػذا الاتجػػػاي ييعىػػكف بالجاىػػػب الاجتهػػػاعي لمغػػة، فيػػػركف الطبيعػػة ال(، 8: 2012)الحمػػػكز، الىحػػاة العػػػرب

 (.114: 2011)إبراىيـ،تتجاكز الفكر الهعرفي، كبىية الذاكرة، كييعىكف بكيفية استعهاؿ المغة، كبالقيهة التكاصميٌة لٍا 
ذا ٌك الردُّ   فهف الكاضح هف التسهية أف ٌذي الهدرسة تكلي كظيفة المغة أٌهية أكبر هف عىايتٍا بالشكؿ أك البىية، كٌ

الطبيعي عمى البىيكية التي أكلت البىية )التركيب( عىاية خاصة، كبها أف البىيكية أٌهمت السياقات التاريخية كالثقافية هف خلبؿ 
الآىي كرفض الارتباط الزهاىي بٍا، فإفَّ الكظيفية أكلت السياؽ أٌهية بالغة، كقد اتضح ذلؾ عىد الىظر إلى المغة هف الكاقع 

عمهاء تعميـ المغات الهحدثيف الذيف أشاركا إلى أف تعميـ المغة لا يهكف أف يتـ بهعزؿ عف الظركؼ الهحيطة بٍا، أم السياقات 
 .(25: 2006)نصيرات،الثقافية كالتاريخية 

ي هبادئ كيرل الكظي  فيكف أفَّ جٍاز الاكتساب المغكمٌ ىسؽ هف الهبادئ العاهٌة، التي تيهكٌف الطفؿ هف تعمٌـ المغة، كٌ
تتعمٌؽ بالكظيفة كالبىية، فها يكتسبً الطفؿ في أثىاء تعمٌهً لمغة ليست هعرفة لغكيٌة فحسب بؿ هعرفة القكاىيف كالأعراؼ الهتحكٌهة 

ي قدرة لا تىحصر في في الاستعهاؿ الهلبئـ لمغة في هكاق ؼ اجتهاعيٌة هعيىة أيضان، ام اكتساب الطفؿ لمقدرة التكاصميٌة كٌ
 :1998)أكشاف، هعرفة قكاعد المغة كحسب بؿ أىٍَّا تهكٌف الطفؿ هف فٍـ الأقكاؿ التي يسهعٍا كالتعبير عف الهعىى الذم يريدي 

42_43.) 
غة بؿ يىطبؽ عمى اكتساب الكبار لمغة كقكاىيىٍا كها في كيرل الباحثاف أفَّ ذلؾ لا يقتصر عمى اكتساب الطفؿ لم 

اكتساب القكاعد الىحكيٌة، إذ يىبغي عميىا إذا ها أردىا تعميهٍا أف ىطبقٍا في كسط اجتهاعيٌ هعيف بدأن بالصؼّْ الدراسيٌ كبيف 
يىبغي الاقتصار  د الهستعهمة فقط. إذالطمبة، كذلؾ هف خلبؿ التدرب عميٍا استهاعان كىطقان كقراءة ككتابة، كالاقتصار عمى القكاع

في الىحك عمى القكاعد الهشتركة بيف الىحكييف، فضلبن عف القكاعد التي كيتًب لٍا دكراف في الاستعهاؿ كبير، فإذا فعمىا ذلؾ، 
في قريب فيها يقرأ، فسىجد أف الىحك أيختزؿ بيف أيديىا إلى العيشر، كسيجد كؿُّ هف يقرأ ٌذا الىحك أىًَّ يقرأ شيئان لً اىعكاس كظي

  .(61: 2003)المكسى،  كيسهع، كفيها يحتاج أف يعبٌر بً

                                                                 
فددٟ  اٌج٠ٛ١ٕددخ ٠ؼددذا الأة ٚاٌّإعددظ ٌّذسعددخ َ( ػددبٌُ ٌغ٠ٛددبد ع٠ٛغددش1913َٞ( ٚرددٛفٟ عددٕخ )1857ٌٚددذ فددٟ ع١ٕددف عددٕخ ) فشد٠ٕبٔددذ دٞ عٛعدد١ش (1(

 .فٟ اٌمشْ اٌؼؾش٠ٓ اٌٍغب١ٔبد
 علم اللؽة فً برٌطانٌا. ( هو لؽوي برٌطانً وشخصٌة ربٌسٌة فً تطوٌر1960م-1890جون روبٌرت فٌرث ) (2(

3)) . ًّ  سٌمون دٌك: عالم لسانً هولندي وهو من رواد مدرسة امستردام فً النحو الوظٌف

، ولد فً مصر سلنة ) (4( ًّ )اللذي وضلع فٌله اللؽلة العربٌلة معناهلا ومبناها( صلاحب كتلابم( 2011م( وتُلوفً سلنة )1918تمام حسّان: عالم نحويّ عرب

 .اللؽة العربٌة بر فًٌعد تمام أول من استنبط مواٌَن التنؽٌم وقواعد الن .سٌبوٌه نظرٌة خالفت أفكار النحوي الكبٌر

الفكلر ملدار مإلفاتله عللى محلورٌن اُنلٌن: محلور العلبقلة بلٌن م( 1942أحمد المتوكل: عالم لؽوي وللد فلً مدٌنلة الربلاط )عاصلمة المؽلرب( سلنة ) ((5

وإمكلان توظٌلؾ هلذه  نظرٌلة النحلو اللوظٌفً اللؽوي القدٌم والدرس اللؽوي الحدٌث، والمحور الُانً وصؾ وتفسٌر ظواهر اللؽة العربٌة من منظلور

النظرٌة فً مجالات أخر  ؼٌلر مجلال وصلؾ اللؽلات، كملا ٌسلمى بالمجلالات القطاعٌلة، ونقصلد بهلا دٌلداكتٌك تعللٌم اللؽلات وتحلٌلل النصلوص عللى 

 .اختلبؾ أنماطها والاضطرابات اللؽوٌة النفسٌة إلى ؼٌر ذلك من القطاعات

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D9%8A%D9%88%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D9%85%D8%B9%D9%86%D8%A7%D9%87%D8%A7_%D9%88%D9%85%D8%A8%D9%86%D8%A7%D9%87%D8%A7&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D9%85%D8%B9%D9%86%D8%A7%D9%87%D8%A7_%D9%88%D9%85%D8%A8%D9%86%D8%A7%D9%87%D8%A7&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D8%A8%D9%88%D9%8A%D9%87
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%8A%D8%A8%D9%88%D9%8A%D9%87
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B8%D9%8A%D9%81%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%AD%D9%88_%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B8%D9%8A%D9%81%D9%8A
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 ثانيان: دراسات سابقة:
 (2005دراسة العبيدم ) .1

 )تحميؿ أسئمة كتب قكاعد المغة العربية لممرحمة المتكسطة عمى كفؽ الأىداؼ التعميمية(
دفت إلى تحميؿ أسئمة كتب قكاعد المغة العربية جاهعة بغداد_كمية التربية لمبىات،  ت ٌذي الدراسة في العراؽ،يجر أي  كٌ

 ( للؤٌداؼ التعميهية.Bloomلمهرحمة الهتكسطة في العراؽ في ضكء تصىيؼ بمكـ )
( سؤالان 279( سؤالان لهكضكعات كتاب الصؼٌ الأكٌؿ الهتكسط، ك)338( سؤالان هىٍا )844تككىت عيىة الدراسة هف ) 

 ( سؤالان لهكضكعات الصؼ الثالث الهتكسط.227لهكضكعات كتاب الصؼٌ الثاىي الهتكسط، ك)
تقيس الأسئمة اىتقتٍا هف  افترضت أىىٍااستعهمت الباحثة أسمكب تحميؿ الأسئمة، كقد أعدت قائهة أكلية تضّـُ هحكهات  

، كهف الدراسات كالأدبيات ذات العلبقة بالهكضكع، كعيرضت عمى لجىة هف الخبراء كالهحكهيف في التربية كعمـ  تصىيؼ بمكـ
 لؾ تّـَ الأخذ بٍا لتصبح الأداة الهعتهدة في تحميؿ الأسئمة.ذالىفس، كحصمت ٌذي الهحكهات عمى اتفاؽ تاـ كب

(، فكاف هعاهؿ الاتفاؽ بيف الباحثة Scottلحصكؿ عمى الثبات في تحميؿ الأسئمة باستعهاؿ هعادلة سككت )كتّـَ ا 
ا ) (، كبيف الباحثة كالهحممة الثاىية 0.84هحممة الأكلى )ال(، كبيف الباحثة ك 0.94( يكهان ٌك )21-14كىفسٍا في هدة زهىية قدرٌ

( لهقارىة التكرارات الهلبحظة هع التكرارات الهتكقعة 2)هربع كام كايٌة هف الكسائؿ الاحصائ(، كاستعهمت الباحثة 0.87)
 .للؤسئمة، كالىسبة الهئكية كالكسط الحسابي لحساب التكرارات

 :ٌيىتائج  ة هفثأها أبرز ها تكصمت إليً الباح
كيػب، كجػاء هسػتكل التطبيػؽ ركٌزت أسئمة كتب قكاعد المغة العربية لمهرحمػة الهتكسػطة عمػى هسػتكل الاسػتيعاب كالتطبيػؽ كالتر  .1

هحققػػان أعمػػػى ىسػػبة، يميػػػً الاسػػتيعاب، ثػػػـ التركيػػػب، أهػػا هسػػػتكل التػػذكر، كالتحميػػػؿ فجػػػاءت ىسػػبتٍها قميمػػػة جػػدان، أهػػػا هسػػػتكل 
 التقكيـ فٍك هعدكـ في الكتب الثلبثة.

 أغمب أسئمة هكضكعات الكتب الثلبثة شاهمة لهحتكل الهىٍج الهقرر.  .2
 التكصيات هىٍا:كأكصت الباحثة بهجهكعة هف 

 ضركرة اشراؾ عدد هف الهختصيف في تدريس هادة قكاعد المغة العربية هع الهؤلفيف العمهييف في تأليؼ الكتاب. .1
 :2005)العبيػػدم، ضػركرة تحقيػػؽ كتػػب القكاعػػد لمهرحمػػة الهتكسػػطة للؤٌػػداؼ السػمككية فضػػلبن عػػف أٌػػداؼ الهػػىٍج الهقػػرر  .2

10_95.) 
 ( 2011) الفيٌكمي .دراسة2
 (الأردف في العميا الأساسية لممرحمة( الاتصاؿ ميارات)العربية المغة كتب في الكظيفية المغة تطبيقات)

دفت الأردف، في الدراسة ٌذي أيجريت   الثاهف، لصفكؼ العربية المغة كتب في الكظيفية المغة تطبيقات تحديد إلى كٌ
 الأردف. في كالعاشر، كالتاسع،
 لتحميؿ كحدة( السؤاؿ) كهف الىصكص لتحميؿ كحدة( الفقرة) هف اتخذ إذ التحميمي، الكصفي الهىٍج الباحث استعهؿ 
 المغة تدريس كطرائؽ هىاٌج في هتخصصيف هحكهيف خهسة عمى عرضٍا كتّـَ  فقرة،( 35) تتضهف أداة الباحث صهـ الأسئمة،
 الهئكية الىسبة كحساب التكرارات الباحث كاستعهؿ تطبيقان،( 30) تضّـُ  قائهة الىٍائي شكمٍا في الدراسة أداة كهثمت العربية،
 كالكتب الهىاٌج هديرية في العربية المغة لهىاٌج الفىية المجىة أعضاء هف بعضكيف الباحث استعاف الأداة ثبات هف كلمتأكد

 كفؽ تحميميٍها كاتفاؽ ثبات حساب كتّـَ  الدراسة، هجتهع هف%( 20) ىسبتً ها بتحميؿ هىٍها كؿّّ  كقاـ الأردف، في الهدرسيٌة
 (.93) الباحثيف تحميؿ بيف الاتفاؽ ىسبة كصمت كقد ،(Azaroff & Mayer) هعادلة
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 :الدراسة إليٍا تكصمت التي الىتائج أبرز كهف
 . ىفسً العدد عمى كأسئمتٍا حياتيٌان، لغكيان  تطبيقان ( 29) عمى العربية المغة كتب ىصكص فقرات اشتهاؿ .1
 167: 2010 الفيػكمي،) كالتفػاكض الىزاعػات كفػضٌ  كالكصػؼ كالهشػافٍة الحديث هكاقؼ عمى التطبيقات ٌذي تركيز اىصب. 2

 _194.) 
 ( 2014دراسة الأحكؿ ). 3

)دراسة تقكيمية لمحتكل كتاب القراءة لطلبب الصؼ الثالث مف المرحمة المتكسطة في ضكء المدخؿ الكظيفي فػي تعمػيـ المغػة 
 الكظيفية"(العربية "القراءة 

طلبب الصؼّْ الثالث، هف الهرحمة لهحتكل كتاب القراءة الهقرر  قكيـإلى ت ٌدفتت ٌذي الدراسة في الأردف، ك يجر أ 
الباحث الهىٍج الكصفي التحميمي، كلكي  عتهدالهتكسطة، في ضكء الهدخؿ الكظيفي في تعميـ المغة العربيٌة )القراءة الكظيفيٌة(، كا

الكظيفي اللبزهة لطلبب الصؼ الثالث الهتكسط، كالتي يىبغي  الهدخؿتحقؽ الدراسة أٌدافٍا أعدَّ الباحث قائهة بهكاصفات 
ائٍـ تحقيقٍا في كتاب القراءة الهقرر عميٍـ، كتّـَ عرضٍا عمى عدد هف الهحكهيف ذكم الخبرة كالتخصص، كذلؾ للبسترشاد بآر 

لمتكاصؿ إلى الصكرة الىٍائية لقائهة، كها أعدَّ استهارة تحميؿ هحتكل تتضهف الهكاصفات التي سبؽ التكصؿ إليٍا، بحيث يتّـُ 
تحميؿ كتاب القراءة في ضكئٍا، استعهؿ الباحث التكرارات كالىسب الهئكية كهعاهؿ الاتفاؽ بيف ثلبثة هحمميف،كقد استعهؿ 

تحميؿ، حرصان هىً عمى صحة التحميؿ كسلبهتً، كخمصت الدراسة إلى هجهكعة هف الىتائج، أكدت الباحث ٌذي الطريقة في ال
في هجهمٍا عمى عدـ تحقؽ الاتجاي الكظيفي في هحتكل كتاب القراءة الهقرر عمى طلبب الصؼٌ الثالث الهتكسط لمعاـ الدراسي 

ىظر في تأليؼ كتاب القراءة الهقرر عمى طلبب (، كفي ضكء تمؾ الىتائج أكصى الباحث بضركرة إعادة ال2015_2014)
 (.145_ 132 :2014)الأحكؿ،  الصؼ الثالث الهتكسط، عمى كجً الخصكص، كذلؾ في إطار هكاصفات الهدخؿ الكظيفي

 ثالثان: مكازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية: 
كالاختلبؼ بيف الدراسات هف جٍة، كبيف بعد استعراض الدراسات السابقة يحاكؿ الباحث الكشؼ عف أكجً التشابً 

 الدراسات كالدراسة الحاليٌة هف جٍة أخرل:
( 2010( كدراسػػة الفيػػػكهي )2005تشػػػابٍت الدراسػػات السػػابقة هػػػف حيػػث هىٍجيتٍػػا فقػػػد اعتهػػدت دراسػػة العبيػػػدم )المنيجيٌػػة:  . أ

 تحميميٌ أيضان. ( الهىٍج الكصفي التحميميٌ، أهٌا البحث الحالي فهىٍجً كصفيٌ 2014كدراسة الأكٌؿ )
تحميػػؿ أسػػػئمة ( إلػػى 2005تبايىػػػت الدراسػػات السػػابقة فػػػي أٌػػدافٍا بتبػػايف هشػػػكلبتٍا، فٍػػدفت دراسػػة العبيػػػدمٌ )الأىػػداؼ:  . ب

ػدفت دراسػػة  ( للؤٌػداؼ التعميهيػة،Bloomكتػب قكاعػد المغػة العربيػة لمهرحمػة الهتكسػطة فػي العػػراؽ فػي ضػكء تصػىيؼ بمػكـ ) كٌ
الأردف،  فػػي كالعاشػر، كالتاسػع، الثػػاهف، لصػفكؼ العربيػة المغػػة كتػب فػي الكظيفيػػة المغػة تطبيقػات ( إلػى تحديػػد2010الفيػكهيٌ )

ػدفت دراسػػة الأحػػكؿ ) طػلبب الصػػؼّْ الثالػػث، هػف الهرحمػػة الهتكسػػطة، فػػي لهحتػػكل كتػاب القػػراءة الهقػػرر  قػػكيـإلػى ت( 2014كٌ
ػدؼ البحػث الحػالي إلػى تحميػػؿ هحتػكل كتػاب قكاعػد المغػػة  ،ضػكء الهػدخؿ الػكظيفي فػي تعمػػيـ المغػة العربيٌػة )القػراءة الكظيفيٌػػة( كٌ

 العربيٌة لمصؼّْ السادس الأدبيٌ في ضكء الهدخؿ الكظيفيٌ.
(، كعيىػة 2005فػي دراسػة العبيػدم ) ( سػؤالان 844)تبايىت الدراسات السػابقة فػي أحجػاـ عيىاتٍػا، فكاىػت أحجاـ العينات:  . ت

( كاىػػت كتابػان كاحػػداي، أهٌػا البحػث الحػػالي فعيىتػً تتػػألؼ 2014دراسػة الأحػكؿ )( كتػب، كعيىػػة 3( كاىػػت)2010دراسػة الفيػكهيٌ )
 هف كتاب كاحدو فقد.

( كاىػت الصػفكؼ الثلبثػة 2005اختمفػت الدراسػات السػابقة فػي الهراحػؿ الدراسػية ففػي دراسػة العبيػدم )المرحمة الدراسػيٌة:  . ث
( 2014كفػي دراسػة الأحػكؿ ) الثػاهف كالتاسػع كالعاشػر، ( اختػار الصػفكؼ2011كفػي دراسػة الفيػكهي ) فػي الهرحمػة الهتكسػطة،

 اختار الصؼٌ الثالث الهتكسط، كالبحث الحاليٌ أختار الصؼٌ السادس الأدبيٌ.
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( أجريػػػت فػػي العػػراؽ، كدراسػػػة 2005تبايىػػت الدراسػػػات السػػابقة فػػي أهػػػاكف إجرائٍػػا، فدراسػػة العبيػػدمٌ )مكػػاف إجػػػراء الدراسػػة:  . ج
( فػػي أىَّػػػً 2005( أجريتػػا فػػي الأردف، كالبحػػث الحػػػالي يتشػػابً هػػع دراسػػة العبيػػدمٌ )2014كؿ )( كدراسػػة الأحػػ2010الفيػػكهيٌ )

 أجرم في العراؽ.
اسػػػتعهمت قائهػػػة تضػػػّـُ هحكػػػات قائهػػػة عمػػػػى ( 2005دراسػػػػة العبيػػػدم )فتبايىػػػت الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي أدكاتٍػػػا، أداة الدراسػػػة:  . ح

، كدراسػػػة الفيػػكهي ) ( اسػػتعهمتا قائهػػة تتػػػألؼ هػػف هجهكعػػة فقػػػرات تهثػػؿ هعيػػػاران 2014)( كدراسػػة الأحػػػكؿ 2010تصػػىيؼ بمػػكـ
لمتحميػؿ هشػػتقة هػف الهػػدخؿ الػكظيفي كتشػػابٍت ٌػذي الدراسػػة هػع البحػػث الحػالي فػػي طريقػة صػػياغة الأداة، كلكػفَّ فقػػرات هعيػػار 

 البحث الحاليٌ تختمؼ عف فقرات هعايير الدراسات السابقة.
( 2014( كدراسػة الأحػػكؿ )2005السػابقة فػػي كسػائمٍا الاحصػػائية، فدراسػة العبيػػدم )تبايىػت الدراسػػات الكسػػائؿ الاحصػػائية:  . خ

( التكػػػرارات كالىسػػػػب 2010اسػػػتخدهتا التكػػػرارات كالىسػػػب الهئكيٌػػػة كهعادلػػػة سػػػككت كهربػػػع كػػػام، كاسػػػتخدهت دراسػػػة الفيػػػكهيٌ )
   عادلة ٌكلستي لحساب هعاهؿ الثبات.الدراسة الحالية استعهمت الىسب الهئكية كه ،(Azaroff & Mayer) الهئكية ك هعادلة

ػػا قمػػة احتػكاء الهقػررات الدراسػية المغكيػة عمػػى الهؤشػرات كالتطبيقػات الكظيفيػةاتفقػػت الدراسػات السػابقة عمػى نتػائج الدراسػة:  . د ، أهَّ
 الدراسة الحاليٌة فسيرد ذكر الىتيجة التي ستتكصؿ إليٍا في الفصؿ الرابع.

 رابعان: جكانب الإفادة مف الدراسات السابقة: 
 كيهكف تحديد ٌذي الإفادة بالىقاط الآتية:عمى الدراسات السابقة  هااطلبعٍ هف افأفاد هىٍا الباحثٌىاؾ جكاىب 

دفٍا. .1  تحديد هشكمة الدراسة الحاليٌة كٌ
 الدراسة الحالية.إفَّ ها قدهتً الدراسات السابقة هف جكاىب ىظريٌة ساٌـ في إىضاج فكرة  .2
 ىاسب لمدراسة.اختيار هىٍج البحث اله .3
 .دراسةكيفية اختيار عيىة ال .4
ا. .5  بىاء اداة البحث كصياغة هعاييرٌ
 جراءات الدراسة الحاليٌة.الكسائؿ الإحصائية الهىاسبة لإ ختيارا .6
ا. .7  تحميؿ الىتائج كتفسيرٌ
ٌٍؿ الرجكع إليٍا.الاطلبع عمى هجهكعة هف الهصادر ذات العلبقة بهكضكع الدراسة ال .8  حاليٌة هها س

 
 الفصؿ الثالث

جراءاتو  منيج البحث كا 
 أكٌلان: منيج البحث:

، لتحميؿ هحتكل كتاب قكاعد المغة العربية لمصؼّْ السادس الأدبي في ضكء الهدخؿ الهىٍج الكصفيٌ  افالباحث عتهدا 
ك أحد الأساليب الهسحية الهستعهمة في كصؼ الهحتكل الظاٌر كصفان  تحميؿالكظيفي، كاتبع في ذلؾ أيسمكب  الهحتكل. كٌ

هكضكعيان كهىطقيان هىظهان ككهيٌان في ضكء كحدة التحميؿ الهستعهمة، كيستعهؿ ٌذا الأسمكب في دراسة هحتكل الهىاٌج كالكتب 
 .(23: 2006)داكد، يـ الهدرسيٌة كالأسئمة الاختبارية كأجكبة الطمبة، لتحديد هستكل كفاية التعم

 كتتضهف ها يأتي:ثانيان: اجراءات البحث: 
 جتمع البحث كعينتو:تحديد م .1

كتتضهف ٌذي الخطكة تحديد هجتهع البحث كعيىتً، إذ يىبغي عمى الباحث أف يحدد هجتهع بحثً كالهجاؿ الذم يجرم  
في جهٍكريٌة  ة العربية لمصؼّْ السادس الأدبي، فضلبن عف تحديد عيىة البحث، كشهؿ ٌذا البحث هحتكل كتاب قكاعد المغًفي
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تأليؼ كؿب هف: د. ىٍاد حسُّكبي صالح، د. عبد الإلً إبراٌيـ عبد ا﵀، د.  ـ(،2015ٌػ / 1436، الطبعة السابعة لسىة )العراؽ
يب، عمي جعفر حيث  عبيد، صالح ٌادم القريشي، د. عبد العباس عبد الجاسـ، د. عمي رحيـ ٌادم الحمك، د. سٍاـ عبكد كٌ

( صفحات لتدريبات 6( صفحة استثىى الباحث صفحتي عىكاف الكتاب، كصفحتي هقدهة الكتاب، ك )147هف ) الكتابتألٌؼ 
 ( صفحة.136، كبذلؾ أصبح عدد الصفحات الخاضعة لمتحميؿ )عمى ها سبؽ دراستً، كصفحة لقائهة الهحتكيات

 أداة البحث:  .2
في ضكئٍا هحتكل  فأداة يحملب يفالباحث أيدمحقيؽ ٌدفً يىبغي أف تتكافر بيف هف هتطمبات البحث الحالي، كهف أجؿ ت 

السادس الأدبي، تتألؼ ٌذي الأداة هف هجهكعة هف الهعايير القائهة عمى أسس الهدخؿ  قكاعد المغة العربيٌة لمصؼّْ  كتاب
 الكظيفي.
ا في كتاب قكاعد إلى افلذلؾ عهدى الباحثي   لمصؼّْ المغة العربيٌة  إعداد قائهة بهعايير الهدخؿ الكظيفي الكاجب تكافرٌ

 :السادس الأدبيٌ، كقد هرَّ إعدادٌا بالخطكات الآتية
 هراجعة الدراسات السابقة الهتعمقة بالهدخؿ الكظيفي. . أ
 الاطلبع عمى الأدبيات كالكتب التي تىاكلت الهدخؿ الكظيفي. . ب
 كالهحكهيف كالخبراء الهتخصصيف في المغة العربيٌة كهىاٌج كطرائؽ تدريسٍا. آراء الأساتذة . ت

( أبعاد رئيسيٌة، 3كفي ضكء ذلؾ تّـَ التكصؿ إلى قائهة لهعايير الهدخؿ الكظيفي في صكرتٍا الأكليٌة، الهتككٌىة هف )
 .( فقرة20تضهىت )

 .صدؽ أداة البحث:3
كالهقاييس التربكية كالىفسية الهختمفة كيعدُّ هف الهفاٌيـ القديهة، لذلؾ  يهثؿ الصدؽ أحد الخصائص الهٍهة للبختبارات 

)الجادرم تعرض لكثير هف التعديؿ كالتغيير ىتيجة لاىتشار كاتساع حركة الاختبارات كالهقاييس في العمكـ الاىساىية الهختمفة 
المغة العربيٌة كآدابٍا كهىاٌج تصيف في صدؽ الأداة بالاعتهاد عمى صدؽ الهحكهيف، كالهخ حقؽكت ،(157: 2009كيعقكب،

عمى  اف، إذ عهد الباحث(1همحؽ ) ، فضلبن عف القائهيف بتدريس هادة قكاعد المغة العربيٌة لمصؼّْ السادس الأدبيكطرائؽ تدريسٍا
 افكأخذ الباحثعرض الأداة في صكرتٍا الأكلية، كذلؾ لمتأكد هف الصدؽ الظاٌرم لٍا، كأبدل الهحكهكف هلبحظاتٍـ حكؿ الأداة 

 بٍا، كقد شهمت تمؾ الهلبحظات ها يأتي:
ػػي: تراعػػي التكاهػػؿ بػػيف قكاعػػد المغػػة العربيٌػػة كفىػػكف المغػػة: الاسػػتهاع، التحػػػدث، 1تػػـ تعػػديؿ الفقػػرة ) .1 ( هػػف البعػػد الأكٌؿ كٌ

 القراءة، الكتابة.
 ))لتصبح((: تراعي التكاهؿ بيف قكاعد المغة العربيٌة كهٍارات المغة: أ. الاستهاع، ب. التحدث، ت. القراءة، ث. الكتابة. 

أم بتقسيـ الفقرة إلى فقرات فرعيٌة كالتحميؿ في ضكئٍا كحساب التكرارات التي تحققٍا كؿٌ فقرة فرعية، فضلبن عف 
 التكرارات التي تحققٍا الفقرة الرئيسة.

ها:  .2  تهٌت إضافة فقرتيف عمى البعد الثالث كٌ
 حهؿ الطمبة عمى تمهٌس الفركؽ الهعىكية بيف أداة كأداة. . أ
 حهؿ الطمبة عمى تحريؾ عدد هف الىصكص الشعرية أك الىثرية التي تيعرض عميٍـ غفلبن هف الشكؿ كالحركات.  . ب

ي 3كبذلؾ أصبحت الأداة صادقة كصالحة للبستعهاؿ، هتككٌىة هف ) تتفرع هىٍا ( أبعاد رئيسية لمهدخؿ الكظيفي كٌ
 ( فقرة فرعيٌة كها يأتي:22)

 :الكظيفيٌة في النصِّ كالعرض كالامثمةالبعد الأكٌؿ: 
  الكتابة.. القراءة، ث. ، تالتحدث. الاستهاع، ب. أ :المغة كفىكف العربيٌة المغة قكاعد بيف التكاهؿ .تراعي1 



 م2017/ شباط           جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        31العدد/

319 

    .كالغهكض المبس هف كخاليٌة كسٍكلة بكضكح هصكغة . تراكيبٍا2
  .اليكهيٌة حياتٍـ في الهتعمهكف لٍا يتعرض اف يهكف هها تطبيقيٌة ىهاذج . تتضهف3
    .كالإهلبئيٌة كالأسمكبيٌة الىحكيٌة الأخطاء هف .تخمك4
    .الىحكيٌة لمقاعدة التطبيقيٌ  الجاىب عمى . تركٌز5

  :النحكيٌة القاعدة في الكظيفيٌة: الثاني البيعد
   .الطمبة حياة يتخمؿ الذم المغكم الاتصاؿ في ضركرم ىحكمب  لهكضكع .تتعرض1
  .الهدركس الىحكمٌ  الهكضكع ضهف تقع كالتي المغكم الاتصاؿ في الهستعهمة غير الىحكيٌة التراكيب .تتجىب2
    .الهعرفي الهتعمهيف ىهك هع . هتلبئهة3
    .الطمبة يدرسٍا التي الىحك هكضكعات بيف التكاهؿ يحقؽ بشكؿو  .تيقدـ4
    .الصعكبة حيث هف عرضٍا في التدرج .تحقؽ5
    .الكاحدة الىحكيٌة القاعدة عمى الىحكييف خلبفات هف .تخمك6
  .هختصرة كعباراتٍا كاضحة، .صياغتٍا7

 :التمرينات في الكظيفيٌة: الثالث البعد
   .الكظيفي المغكم الاتصاؿ عهميات في الىحكيٌة القاعدة تكظيؼ عمى بالقدرة الطمبة تزكيد عمى .تعهؿ1
   .التطبيؽ جاىب عمى تركٌز كالتي الهدرٌس قًبىؿ هف الهصكغة الأٌداؼ هع .تتلبءـ2
   .الىحكيٌة لمقكاعد الكظيفي التطبيقي الجاىب عمى تركٌز هحمكلة تهريىات .تتضهف3
    .المغكم التركيب داخؿ الكمهة تكظيؼ هف الطمبة تهكيف عمى .تعهؿ4
    .الىصٌ  داخؿ المغكم التركيب تكظيؼ هف الطمبة تهكيف عمى .تعهؿ5
   .الدرس هكضكع الىحكمٌ  الأسمكب بكظيفة الطمبة هعرفة تختير فقرات .تتضهف6
    .التخهيف تقبؿ لا هحددة .إجابتٍا7
    .الطمبة لغة في الشائعة الىحكيٌة الأغلبط لهعالجة فقرات .تتضهف8
    .كأداة أداة بيف الهعىكية الفركؽ تمهٌس عمى الطمبة .حهؿ9
  .كالحركات الشكؿ هف غفلبن  عميٍـ تيعرض التي الىثريٌة أك الشعرية الىصكص هف عدد تحريؾ عمى الطمبة .حهؿ10
 التحميؿ: .4
. كتعػدُّ ٌػػذي الكحػػدة هػف أٌػػٌـ كحػػدات Theme)عهميػة التحميػػؿ كحػػدة الفكػرة أك الهكضػػكع )اسػػتعهؿ الباحػث فػػي  التحميػػؿ: ةكحػػد . أ

ىَّهػػا جهمػػة أك عبػػارة تتضػػهف الفكػػرة يػػدكر حكلٍػػا التحميػػؿ كتعبٌػػر عىػػػً  ػػا لأىٍَّػػا لا تكػػكف بصػػكرة كمهػػة فحسػػب، كا  التحميػػؿ كأكبرٌ
 (.217: 2011)الياشمي كمحسف،

 قكاعد كأيسس التحميؿ: . ب
ي كػؿ عبػارة أك جهمػة تقػع بػيف رأس سػطر كفػارزة أك ىقطػة أك بػيف فػارزة كفػارزة أك استعهؿ الباحث  .1 كحدة الفكرة في التحميؿ كٌ

 بيف فارزة كىقطة أك بيف ىقطة كىقطة.
 .إٌهاؿ الصكر كالهقدهة كالفٍرس، كذلؾ لأفَّ الباحث تبىى هحتكل الكتاب فقط في تحميمً .2
هرتبطػة بفكػرة قبمٍػا أك بعػدٌا، عىػد ذلػؾ يرجػع الباحػث إلػى الفكػرة السػابقة أك اللبحقػػة الفكػرة التػي لا تكضٌػح هػدلكلان هعيىػان ككىٍػا  .3

 لتشخيص الفكرة الحالية التي يرغب بتحميمٍا.
 الفرعية، يتعاهؿ الباحث هع كؿٌ فكرة فرعية عمى أىٌٍا فكرة هستقمة. فكارعىدها تحتكم الفكرة الرئيسة عمى هجهكعة هف الأ .4
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همػػة أك أكثػػر، ككاىػت أحػػداٌها سػػبب كالأخػرل ىتيجػػة، أك احػداٌها كسػػيمة كالأخػػرل غايػة فػػإف كميٍهػػا إذا ظٍػرت فكرتػػاف فػي الج .5
 يعاهلبف بكصفٍها فكرة كاحدة.

 خطكات التحميؿ: . ت
قػػراءة كػػؿ هكضػػكع هػػف هكضػػكعات كتػػاب قكاعػػد المغػػة العربيػػة لمصػػؼّْ السػػادس الأدبػػي لمتعػػرؼ عمػػى الأفكػػار التػػي يتضػػهىٍا  .1

 الهكضكع بصكرة عاهٌة.
 .راءة ثاىية لكؿّْ سطر في الهكضكع لغرض التكصؿ إلى العبارة أك الجهمة التي تتضهٌف فكرة هعيىةق .2
بعػد تحديػػد العبػارة التػػي تتضػهف فكػػرة هحػػددة يصػىٌفٍا الباحػػث عمػى كفػػؽ أبعػاد الهعيػػار الػػذم أعػدي هسػػبقان، كالعهػؿ عمػػى تحديػػد  .3

 ذلؾ في استهارة تحميؿ خاصٌة.هدل هلبئهة ٌذي الفكرة هع كؿ فقرة هف فقرات ٌذا البعد، ك 
 اعطاء تكرار لكؿّْ فقرة تتكافؽ هع الفكرة الهستخرجة. .4
 حساب التكرارات التي تحصمت عميٍا كؿٌ فقرة في البعد الكاحد، كهف ثـ حساب تكرارات كؿ بعد عمى اىفراد. .5
 ثبات التحميؿ: . ث

كيعػدٌ الثبػات هػف الخصػائص الهٍهػة (، 2013: 162)عػلبـ، دقة، أك استقرار ىتػائج التقيػيـ  أكيشير الثبات إلى اتساؽ،  
ا في أداة القياس، فالأداة الثابتة ٌػي التػي تعطػي ىفػس الىتػائج إذا هػا تكػرر تطبيقٍػا عمػى ىفػس العيىػة كتحػت ىفػس  التي يجب تكافرٌ

 ىكعيف هف الثبات ٌها: افكقد استعهؿ الباحث(، 2009: 161)الجادرم كيعقكب، الظركؼ 
 الزمف:الثبات عبر  .1

ا )سحب عيىة عشكائية هف الهحتكل الهطمكب تحميمً  عهد الباحثاف إلى  هرتيف  تحميمٍا%(، كعهدا إلى 16.6قدرٌ
ا ) بيىٍها فاصمة زهىية استعهاؿ  %(، كتّـَ 92بيف التحميميف الأكؿ كالثاىي، كبمغ هعاهؿ الثبات بيف التحميميف ) يكهان( 21قدرٌ

 هعادلة ٌكلستي لحساب الثبات.
لتحميؿ عيىة هف الهادة التي قاـ الباحث بتحميمٍا، كذلؾ  (2) (1)يف آخر  يفبهحمم افاستعاف الباحث بات بيف محمميف:الث .2

هعادلة ٌكلستي لإيجاد هعاهؿ الثبات، إذ بمغ الثبات بيف الباحث  خداـباتباع قكاعد كاجراءات التحميؿ ىفسٍا، كتّـَ است
 .%(87كبيف الباحث كالهحمؿ الآخر ) %(،83) الأكٌؿ كالهحمؿ

 ثالثان: الكسائؿ الإحصائية:
 الكسائؿ الإحصائية كالحسابية الآتية: افاستعهؿ الباحث 
 .التكرار كالىسبة الهئكية بكصفٍا كسيمة حسابية لحساب تكرارات الهعايير كىسب التكرارات .1
ي:  .2  هعادلة ٌكلستي لايجاد هعاهؿ الثبات كٌ

2M C.R = _________ N1 + N2 
   

 :  عمى أفَّ
C.R هعاهؿ الثبات : 

M.عدد الفئات التي تّـَ الاتفاؽ عميٍا بيف الباحث كىفسً، أك بيف الباحث كالباحث الآخر : 
N1 + N2 (204: 2009)الياشمي كمحسف، : هجهكع الفئات التي حممٍا الباحث الأكٌؿ كالثاىي . 

 
                                                                 

1
 َ.َ. ٌٛاء ػجذ الله اٌّغؼٛدٞ )رخقـ طشائك رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ، رذس٠غٟ فٟ عبِؼخ وشثلاء / و١ٍخ اٌزشث١خ(. ((

2
 ػجبط ِؾّٛد ػج١ذ )طبٌت ِبعغز١ش طشائك رذس٠ظ اٌٍغخ اٌؼشث١خ(. ((
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 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج كتفسيرىا

ا الفصػؿ عرضػػان يتضػهف ٌػػذا   فيهػػا  الاجػراءات الهبيىػػة، عمػى كفػػؽ لمىتػائج التػػي تكصػػؿ إليٍػا الباحثػػاف فػي البحػػث كتفسػػيرٌ
 يأتي: 
 أيعطيت كؿ فكرة تكراران. .1
 (.1ريتبت الأبعاد تىازليان هع ىسبٍا الهئكية جدكؿ ) .2
الهئكيػة كتكراراتٍػا، كتحققٍػػا  عػرض ىتػائج التحميػؿ فػػي ضػكء أبعػاد الهػػدخؿ الػكظيفيٌ الرئيسػة هرتبػػة تىازليػان بحسػب ىسػػبٍا .3

 أك عدـ تحققٍا.
عرض ىتائج التحميؿ في ضكء أبعاد الهدخؿ الػكظيفيٌ كفقراتًٍػا الفرعيٌػة هرتبػة تىازليػان بحسػب ىسػبٍا الهئكيػة كتكراراتٍػا فػي  .4

 البعد الرئيس، كتحققٍا أك عدـ تحققٍا.
 تحميؿ الكتاب في ضكء أبعاد المدخؿ الكظيفيٌ الرئيسة: أكلان: عرض نتائج 

أظٍػػػرت ىتػػػػائج تحميػػػػؿ هحتػػػػكل كتػػػػاب قكاعػػػد المغػػػػة العربيٌػػػػة لمصػػػػؼ السػػػػادس الأدبػػػيٌ أفَّ هجهػػػػكع تكػػػػرارات أبعػػػػاد الهػػػػدخؿ  
حثػػاف فػي البعػػد أبعػػاد رئيسػة لمهػدخؿ الػػكظيفيٌ، اشػتؽ البا (3)، تكزعػػت عمػى (2136)الػكظيفيٌ فػي كتػػاب قكاعػد المغػػة العربيٌػة ٌػك 

)الكظيفيٌػػة فػػي القكاعػػد أبعػاد فرعيٌػػة، كهػف البعػػد الثػاىي الػذم ٌػػك ( 5) )الكظيفيٌػػة فػػي الػػنصِّ كالعػػرض كالأمثمػػة(الأكؿ الػذم ٌػك 
 ، ككالآتي: )الكظيفيٌة في التمرينات(أبعاد فرعيٌة هف البعد الثالث الذم ٌك  (10)أبعاد فرعيٌة، ك (7) النحكيٌة(

 بعد الأكٌؿ.( أبعاد فرعية لم5) .1
 ( أبعاد فرعية لمبعد الثاني.7) .2
 ( أبعاد فرعية لمبعد الثالث.10) .3
 ( يكضٌح ذلؾ:2كقد تّـَ ترتيب الأبعاد الرئيسة لمهدخؿ الكظيفيٌ ترتيبان تىازليان، كجدكؿ ) 

 (1جدكؿ )
 ترتيبان تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا المئكيةمرتبةن  ادس الأدبيٌ السٌ  لمصؼِّ  أبعاد المدخؿ الكظيفيٌ في كتاب قكاعد المغة العربيٌة

 الترتيب السابؽ المئكية النسب التكرارات أبعػػػػاد المػػػػدخؿ الكظػػػػيفي ت
 الأكٌؿ %62.68 1339 الكظيفيٌة في النصِّ كالعرض كالأمثمة 1
 الثاني %18.82 402 الكظيفيٌة في القكاعد النحكيٌة 2
 الثالث %18.49 395 الكظيفيٌة في التمرينات 3

ػػػكع   %100 2136 الػػػػمػػػجمػ
 

( هػدل التبػايف فػػي التكػرارات كالىسػػب بػيف أبعػاد هعيػػار الهػدخؿ الػكظيفيٌ إذ حصػػؿ البعػد الأكٌؿ الػػذم 1كييمحػظ هػف جػػدكؿ ) 
يً  ػػ ا  (1336)عمػػى الهرتبػػة الأكلػػػى بهجهػػكع تكػػرارات  )الكظيفيٌػػة فػػي الػػػنصِّ كالعػػرض كالأمثمػػة(ىصُّ تكػػراران كبىسػػبة هئكيػػة هقػػػدارٌ

 هف هجهكع الأبعاد جهيعٍا. %(62.68)
يً   ػػ إذ كػػاف هجهػػكع تكراراتػػً  )الكظيفيٌػػة فػػي القكاعػػد النحكيٌػػة(أهَّػا الهرتبػػة الثاىيػػة فقػػد حصػػؿ عميٍػػا البيعػػد الثػاىي الػػذم ىصُّ

ا  (402)  %(.18.82)تكراران كبىسبة هئكية هقدارٌ
يً  أهَّػا الهرتبػة الثالثػػة فقػد حصػؿ  ػ  (395)إذ كػػاف هجهػكع تكراراتػػً  )الكظيفيٌػػة فػػي التمرينػات(عميٍػػا البيعػد الثالػث الػػذم ىىصُّ

ا   .%(18.49)تكراران كبىسبة هئكية هقدارٌ
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 عرض نتائج التحميؿ في ضكء الفقرات الفرعية التي يتضمنيا معيار المدخؿ الكظيفيٌ: :ثانيا
ؿ الػكظيفيٌ كهػا تتضػهىً هػف فقػرات فرعيٌػة كهػا حققتػً هػف تكػرارات كىسػب يعرض الباحثاف ها حققتً الأبعػاد الرئيسػة لمهػدخ 

هئكيػة هرتبػة تىازليػان، كلكػؿّْ هكضػكع هػػف هكضػكعات قكاعػد المغػة العربيٌػة الهتضػهىة فػػي كتػاب قكاعػد المغػة العربيٌػة لمصػؼّْ السػػادس 
 ( تكضٌح ذلؾ ككها يأتي:42( إلى )10الأدبيٌ، كالجداكؿ هف )

 لاستفياـ:ا *أيسمكب الطمب:  .1
الأبعاد الفرعية الهشتقة هػف البعػد الأكٌؿ فػي هكضػكع الاسػتفٍاـ هرتبػةن ترتيبػان تىازليػان بحسػب تكراراتٍػا كىسػبٍا الهئكيػة  . أ

 (:2ككها هبيٌف في جدكؿ )
 (2ؿ )جدك

 كنسبيا المئكيةالأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الأكٌؿ الرئيس في مكضكع الاستفياـ مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا 
 المرتبة

الترتٌب 
 السابق

البعد الأوّل: الوظٌفٌّة فً النصِّ والعرض 
 والأمُلة

 التكرارات
 النسب
 المبوٌة

تحقق الفقرة أو 
 عدم تحققها

1 1 

 المرتبة
الترتٌب 
 السابق

 تراعً التكامل بٌن قواعد اللؽة العربٌّة وفنون اللؽة:

 متحققة %46766 35 التحدّث ب 1

 متحققة %36 27 ستماعالا أ 2

3 
 

 ث

 

 كتابةال

 

7 
 

9733% 
 ؼٌر متحققة

 ؼٌر متحققة %8 6 القراءة ت 4

 متحققة %2871 %111 75 المجموع

2 4 
تخلو من الأخطاء النحوٌّة والأسلوبٌة 

 والاملببٌة
 متحققة 21742% 57

3 2 
تراكٌبها مصوؼة بوضوح وسهولة وخالٌة 

 من اللبس والؽموض.
 متحققة 21731% 54

4 5 
ًّ للقاعدة  تركَّ على الجانب التطبٌق

 النحوٌّة.
 ؼٌر متحققة 19717% 51

5 3 
ً تطبٌقٌّة مما ٌمكن أن  تتضمن نماذجا

 ٌتعرّض لها المتعلمّون فً حٌاتهم الٌومٌّة.
 ؼٌر متحققة 11791% 29

  % 111 266 الـــمجــــموع 

يً 2ييمحػظ هػػف جػػدكؿ )  ػػ ( الهتضػػهٌف لمفقػػرات الفرعيٌػة الهشػػتقٌة هػػف البيعػػد الأكٌؿ هػػف أبعػاد هعيػػار الهػػدخؿ الػػكظيفيٌ الػػذم ىصُّ
ا 1أفَّ الهرتبػة الأكلػػى كاىػػت لمفقػرة ) )الكظيفيٌػػة فػػي الػػنصِّ كالعػػرض كالأمثمػػة( ػٍ تراعػػي التكامػػؿ بػػيف قكاعػػد المغػػة )( كالتػػي ىصُّ

( فقػػػرات فرعيػػة تػػػّـَ 4%( كاشػػتهمت ٌػػػذي الفقػػرة عمػػى )28.01( كىسػػػبتٍا الهئكيػػة )75هػػكع تكراراتًٍػػا )كهج (العربيٌػػة كفنػػػكف المغػػػة
ا  ( كىسػػػبتٍا 35بالهرتبػػة الأكلػػػى كهجهػػكع تكراراتٍػػا ) )التحػػػدٌث(حسػػاب تكراراتٍػػا كىسػػػبٍا الهئكيػػة فجػػاءت الفقػػػرة )ب( كالتػػي ىصٌػػٍ

ا 46.66الهئكيػة ) ػػٍ %(، أهٌػػا 36( كىسػػبتٍا الهئكيػػة )27كهجهػػكع تكراراتٍػا) )الاسػػتماع(%(، كالهرتبػػة الثاىيػػة لمفقػرة )أ( كالتػػي ىصُّ
ا  ػػٍ %(، أهَّػا الهرتبػػة الرابعػػة فكاىػػت 9.33( كىسػػبتٍا الهئكيػػة )7كهجهػكع تكراراتٍػػا ) )الكتابػػة(الهرتبػة الثالثػػة لمفقػػرة )ث( كالتػي ىصُّ

ٍا  %(، كقػد قػاـ الباحثػاف بحسػاب الىسػبة الهئكيػة لمكسػط 8( كىسػبتٍا الهئكيػة )6كهجهكع تكراراتٍا ) )القراءة(لمفقرة )ت( كالتي ىصُّ
ا 1لكػؿّْ فقػػرة هتفرعػة هػػف الفقػرة ) (1)الحسػابيٌ  لمحكػػـ عمػى تحقػػؽ أك ٌػذي الىسػػبة هحكٌػان  افكقػد اعتهػػد الباحثػ%( 25)( فكػاف هقػػدارٌ

                                                                 
1
))   = ّٟ   1إٌغجخ اٌّئ٠ٛخ ٌٍٛعظ اٌؾغبث
  × __________________________100  

  ( 1فشػخ ِٓ اٌفمشح )ػذد اٌفمشاد اٌّز 

 

      1  
  × ______ =100  =25 % 

  

          4 
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عيػدٌت هتحققػػة، كالتػػي  لمكسػط الحسػػابيٌ عػدـ تحقػػؽ الفقػرة الفرعيٌػػة، فػالفقرة التػػي حققػت ىسػػبة هئكيػػة أعمػى أك تسػػاكم الىسػبة الهئكيػػة 
ػػػذا الإجػػراء اعتهدتػػػً دراسػػات عػػػدٌة هىٍػػا دراسػػػة  هئكيٌػػة لمكسػػػط الحسػػابيىسػػبتٍا الهئكيٌػػة أقػػػؿ هػػف الىسػػػبة ال ػػػدٌت غيػػر هتحققػػة، كٌ عي

فعهػػد الباحثػػاف إلػػى هقارىتٍػا بىسػػب الفقػػرات الهتفرعػػة هػػف  ،(84: 2014)المسػػعكدمٌ،  كدراسػػة (36: 2012زاكمٌ كمكػػي، )العػػ
( فلبحظػا تحقػؽ فقػرتيف فػرعيتيف ٌهػا الفقػرة )ب( ك)أ( لكػػكف ىسػبتيٍها الهئكيػة أعمػى هػف الىسػبة الهئكيٌػة لمكسػط الحسػػابي، 1الفقػرة )

 سبتيٍها الهئكية دكف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي.كعدـ تحقؽ الفقرتيف )ث( ك)ت( ككف ى
ا الهرتبة الثاىية فكاىت لمفقرة )  ا 4أهَّ ػٍ كهجهػكع تكراراتٍػا  )تخمػك مػف الأخطػاء النحكيٌػة كالأسػمكبية كالاملبئيػة(( كالتي ىصُّ

 %(.21.42( كىسبتٍا الهئكية )57)
ا 2أهَّػا الهرتبػة الثالثػػة فكاىػت لمفقػرة )  ػٍ  اكيبيػػا مصػكغة بكضػػكح كسػػيكلة كخاليػة مػػف المػػبس كالغمػػكض()تر ( كالتػػي ىصُّ

 %(.20.30( كىسبتٍا الهئكية )54كهجهكع تكراراتٍا )
ا )5أهَّػا الهرتبػػة الرابعػة فكاىػػت لمفقػػرة )  ػػٍ تركٌػػز عمػػى الجانػػب التطبيقػػيٌ لمقاعػػدة النحكيٌػػة( كمجمػػكع تكراراتيػػا ( كالتػي ىصُّ

 %(.19.17( كىسبتٍا الهئكية )51)
ا )3أهٌا الهرتبة الخاهسػة فكاىػت لمفقػرة )  ػٍ تتضػمف نماذجػان تطبيقيٌػة ممػا يمكػف أف يتعػرٌض ليػا المتعمٌمػكف فػي حيػاتيـ ( كالتػي ىصُّ

 %(.10.90( كىسبتٍا الهئكية )29)اليكميٌة( كمجمكع تكراراتيا 
ا )كقػػد قػػػاـ الباحثػػاف بحسػػػاب الىسػػػبة الهئكيٌػػة لمكسػػػط الحسػػػابي لفقػػرات البيعػػػد الأكٌؿ فكػػػا  %(، كتهٌػػػت هقارىتٍػػػا 20ف هقػػدارٌ

ػػي ) ( لكػػػكف ىسػػبٍا الهئكيػػػة أعمػػى هػػػف الىسػػػبة 2( ك)4( ك)1بىسػػب الفقػػػرات الفرعيػػة فػػػي ٌػػذا البيعػػػد فلبحظػػا تحقػػػؽ ثػػلبث فقػػػرات كٌ
 ( لككف ىسبتيٍها أقؿ هف الىسبة الهئكيٌة لمكسط الحسابي.5( ك)3الهئكيٌة لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرتيف )

الفرعيٌة الهشتقة هف البيعد الثاىي الرئيس هف هكضػكع الاسػتفٍاـ هرتبػةن ترتيبػان تىازليػان بحسػب تكراراتٍػا كىسػبٍا الهئكيػة، ككهػا الأبعاد  . ب
 (:3هبيٌف في جدكؿ )

 (3جدكؿ )
 مئكيةالأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الثاني الرئيس في مكضكع الاستفياـ مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا ال

 المرتبة
الترتٌب 
 السابق

 التكرارات البعد الُانً: الوظٌفٌّة فً القواعد النحوٌّة
 النسب
 المبوٌة

تحقق الفقرة أو 
 عدم تحققها

175 1 
تتعرض لموضوع نحوي ضروري فً الاتصال اللؽوي 

 الذي ٌتخلل حٌاة الطلبة.
13 
 

 متحققة % 15729

.متلببمة مع النمو المتعلمٌن  3 175 ًّ  متحققة %15729 13 المعرف

175 4 
تقُدم بشكلٍ ٌحقق التكامل بٌن موضوعات النحو التً 

 ٌدرسها الطلبة.
 متحققة % 15729 13

 متحققة % 15729 13 تحقق التدرَ فً عرضها من حٌث الصعوبة. 5 175

175 6 
 تخلو من خلبفات النحوٌٌن على القاعدة

 النحوٌّة الواحدة.
 متحققة % 15729 13

6 2 
تتجنب التراكٌب النحوٌّة ؼٌر المستعملة فً الاتصال 
 اللؽويّ والتً تقع ضمن الموضوع النحويّ المدروس.

 ؼٌر متحققة % 12794 11

 ؼٌر متحققة % 11758 9 صٌاؼتها واضحة، وعباراتها مختصرة. 7 7

  %111 85 المــــجمـــــوع 

يً 3ييمحظ هف جدكؿ )  ( الهتضهف لمفقرات الفرعيٌة الهشتقٌة هف البيعد الثاىي هف أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ الذم ىصُّ
( 5( ك)4( ك)3( ك)1أفَّ الهرتبة الأكلى كالثاىية كالثالثة كالرابعة كالخاهسة تقاسهتٍا الفقرات ) )الكظيفيٌة في القكاعد النحكيٌة(

ٍا )6ك) متلبئمة مع النمك ك) (تعرض لمكضكع نحكم ضركرم في الاتصاؿ المغكم الذم يتخمؿ حياة الطمبةت( التي ىصُّ
ٍا )المتعمميف المعرفيٌ(  ك )تحقؽ التدرج في  تيقدـ بشكؿو يحقؽ التكامؿ بيف مكضكعات النحك التي يدرسيا الطمبة(كىصُّ

( 13كهجهكع تكرارات كؿٌ فقرة هىٍا ) يٌة الكاحدة(النحك  تخمك مف خلبفات النحكييف عمى القاعدةعرضيا حيث الصعكبة( ك)
 %(.15.29كىسبتٍا الهئكية )
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ا الهرتبة السادسة كاىت لمفقرة )  ٍا 2أهَّ )تتجنب التراكيب النحكيٌة غير المستعممة في الاتصاؿ المغكمٌ كالتي ( كالتي ىصُّ
 %(.12.94كية )( كىسبتٍا الهئ11كهجهكع تكراراتٍا ) تقع ضمف المكضكع النحكمٌ المدركس(

ا الهرتبة السابعة كاىت لمفقرة )  ٍا7أهَّ ( 9كهجهكع تكراراتٍا ) صياغتيا كاضحة، كعباراتيا مختصرة() ( كالتي ىصُّ
 %(.10.58كىسبتٍا الهئكية )

ا   كتهت هقارىتٍا  %(14.28)كقاـ الباحثاف بحساب الىسبة الهئكيٌة لمكسط الحسابيٌ لفقرات لمبيعد الثاىي فكاف هقدارٌ
( لككىٍا حصمت عمى ىسب هئكية 6( ك)5( ك)4( ك)3( ك)1بىسب الفقرات الهتفرعة هف البيعد الثاىي فلبحظا تحقؽ الفقرات )
( لككىٍها حققتا ىسب هئكية دكف الىسبة الهئكيٌة لمكسط 7( ك )2أعمى هف الىسبة الهئكيٌة لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرتيف )

 الحسابي.
 الهئكيػة، كىسػبٍا تكراراتٍػا بحسػب تىازليػان  ترتيبػان  هرتبػةن  الاسػتفٍاـ هكضػكع هػف الػرئيس الثالث البيعد هف الهشتقة الفرعيٌة ادالأبع . ت

 :(4) جدكؿ في هبيٌف ككها
 (4جدكؿ )

 المئكية الأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الثالث الرئيس في مكضكع الاستفياـ مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا

 الهرتبة
الترتيب 
 السابؽ

 التكرارات البعد الثالث: الكظيفيٌة في التهريىات
 الىسب
 الهئكية

تحقؽ أك عدـ تحقؽ 
 الفقرة

1.5 2 
 تتلبءـ هع الأٌداؼ الهصكغة هف الهدرٌس

 كالتي تركٌز عمى جاىب التطبيؽ.
 هتحققة % 23.07 12

 هتحققة % 23.07 12 إجابتٍا هحددة لا تقبؿ التخهيف. 7 1.5
 هتحققة % 19.23 10 حهؿ الطمبة عمى تمهٌس الفركؽ الهعىكية بيف أداة كأداة. 9 3

4 6 
تتضهف فقرات تختبر هعرفة الطمبة بكظيفة الأسمكب الىحكمٌ هكضكع 

 الدرس.
 هتحققة % 15.38 8

 هتحققة % 13.46 7 تعهؿ عمى تهكيف الطمبة هف تكظيؼ الكمهة داخؿ التركيب المغكمٌ  4 5

6 1 
تعهؿ عمى تزكيد الطمبة بالقدرة عمى تكظيؼ القاعدة الىحكيٌة في عهميات 

 الاتصاؿ المغكمٌ الكظيفيٌ.
 هتحققة % 11.53 6

7 3 
تتضهف تهريىات هحمكلة تركٌز عمى الجاىب التطبيقيٌ الكظيفيٌ لمقكاعد 

 الىحكيٌة.
 غير هتحققة % 7.69 4

 غير هتحققة صفر % صفر التركيب المغكمٌ داخؿ الىصٌ.تعهؿ عمى تهكيف الطمبة هف تكظيؼ  5 8.5
 غير هتحققة صفر % صفر تتضهف فقرات لهعالجة الأغلبط الىحكيٌة الشائعة في لغة الطمبة. 8 8.5

8.5 10 
حهؿ الطمبة عمى تحريؾ عدد هف الىصكص الشعرية أك الىثريٌة التي 

 تيعرض عميٍـ غفلبن هف الشكؿ كالحركات.
 هتحققةغير  صفر % صفر

  % 52 الهػػػجهػػػػػػكع
يً 4ييمحػظ هػػف جػػدكؿ )  ػػ ( الهتضػػهف لمفقػرات الفرعيٌػػة الهشػػتقٌة هػػف البيعػد الثالػػث هػػف أبعػػاد هعيػار الهػػدخؿ الػػكظيفيٌ الػػذم ىصُّ

ٍها )7( ك)2)الكظيفيٌة في التهريىات( أفَّ الفقرتيف ) جانػب كالتػي تركٌػز عمػى  تػتلبءـ مػع الأىػداؼ المصػكغة مػف المػدرٌس( كىصُّ
( لكػػؿب هىٍهػا كبىسػبة هئكيػػة 12تىاصػفتا الهرتبػة الأكلػى كالثاىيػػة بهجهػكع تكػرارات ) إجابتيػػا محػددة لا تقبػػؿ التخمػػيف(ك) التطبيػؽ(
ا )  %(.23.07هقدارٌ
ا )9أهَّػا الهرتبػة الثالثػة فكاىػت لمفقػرة )  ػٍ كهجهػػكع ( حمػػؿ الطمبػة عمػى تممٌػػس الفػركؽ المعنكيػة بػيف أداة كأداة( كالتػي ىصُّ
ا )6%(، أهػا الهرتبػػة الرابعػػة فكاىػت لمفقػػرة )19.23( كىسػػبتٍا الهئكيػػة )10تكراراتٍػا ) ػٍ تتضػػمف فقػػرات تختبػػر معرفػػة ( كالتػػي ىصُّ

ػػا الهرتبػػة الخاهسػػة 15.38( كىسػبتٍا الهئكيػػة )8( كهجهػػكع تكراراتٍػػا )الطمبػػة بكظيفػػة الأسػػمكب النحػػكمٌ مكضػػكع الػػدرس %(، أهَّ
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ػ4ٍفكاىػت لمفقػرة ) ( 7كهجهػكع تكراراتٍػػا ) )تعمػػؿ عمػػى تمكػػيف الطمبػػة مػػف تكظيػػؼ الكممػػة داخػػؿ التركيػػب المغػػكمٌ(ا ( كالتػػي ىصُّ
ٍا 1%(، أهٌا الهرتبة السادسة فكاىت لمفقرة )13.46كىسبتٍا الهئكية ) )تعمؿ عمى تزكيػد الطمبػة بالقػدرة عمػى تكظيػؼ ( كالتي ىصُّ

%( أهػا الهرتبػة السػابعة 11.53( كىسػبتٍا الهئكيػة )6هجهػكع تكراراتٍػا )ك  القاعدة النحكيٌة في عمميات الاتصاؿ المغػكمٌ الػكظيفيٌ(
ا 3فكاىػت لمفقػػرة ) ػٍ كهجهػػكع  )تتضػػمف تمرينػػات محمكلػػة تركٌػػز عمػػى الجانػػب التطبيقػػيٌ الػػكظيفيٌ لمقكاعػػد النحكيٌػػة(( كالتػػي ىصُّ

 %(.7.69( كىسبتٍا الهئكية )4تكراراتٍا )
ا ( كالتػي ى10( ك)8( ك)5كتقاسػهت الفقػػرات )  )تعمػػؿ عمػػى تمكػػيف الطمبػػة مػػف تكظيػػؼ التركيػػب المغػػكمٌ داخػػؿ صكصػػٍ
)حمػؿ الطمبػة عمػى تحريػؾ عػدد مػف النصػكص ك )تتضمف فقرات لمعالجة الأغلبط النحكيٌػة الشػائعة فػي لغػة الطمبػة(ك النصٌ(

عاشػرة بهجهػكع تكػرارات )صػفر( الهرتبػة الثاهىػة كالتاسػعة كال الشعريٌة أك النثريٌة التي تيعرض عمييـ غفػلبن مػف الشػكؿ كالحركػات(
ا )صفر(.  لكؿّْ فقرة ك ىسبة هئكية هقدارٌ

ا )  %( كتهػػت هقارىتٍػا بىسػػب 10كقػاـ الباحثػاف بحسػػاب الىسػبة الهئكيٌػػة لمكسػط الحسػابي لفقػػرات البيعػد الثالػػث فكػاف هقػدارٌ
( لكػكف ىسػػبٍا الهئكيػة أعمػػى هػف الىسػػبة 9( ك)7( ك)6( ك)4( ك)2( ك)1الفقػرات الهتفرعػة هػػف البيعػد الثالػػث فلبحػظ تحقػػؽ الفقػرات )

 ( لككف ىسبٍا دكف الىسبة الهئكيٌة لمكسط الحسابي.10( ك)8( ك)5( ك)3الهئكية لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرات )
 العرض كالتحضيض: * أيسمكب 

 كىسػبٍا تكراراتٍػا بحسػب تىازليػان  ترتيبػان  هرتبػةن  العػرض كالتحضػيض هكضػكع هػف الػرئيس الأكٌؿ البيعػد هػف الهشػتقة الفرعيٌػة الأبعػادأ. 
 (:5) جدكؿ في هبيٌف ككها الهئكية،

 (5جدكؿ )
 الأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الأكٌؿ الرئيس في مكضكع العرض كالتحضيض مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبياالمئكية

 المرتبة
الترتيب 
 السابؽ

 التكرارات كالعرض كالأمثمةالبعد الأكٌؿ: الكظيفيٌة في النصِّ 
 النسب
 المئكية

تحقؽ الفقرة أك 
 عدـ تحققيا

1 1 

 تراعي التكامؿ بيف قكاعد المغة العربيٌة كفنكف المغة: الترتيب السابؽ المرتبة
 متحققة % 36.66 11 الاستماع أ 1.5
 متحققة %36.66 11 التحدٌث ب 1.5
 غير متحققة %13.66 5 القراءة ت 2
 غير متحققة %10 3 الكتابة ث 3

 متحققة %32.25 %100 30 المجمكع

2.5 2 
تراكيبيا مصكغة بكضكح كسيكلة كخالية مف 

 المبس كالغمكض.
 متحققة 20.43% 19

 متحققة %20.43 19 تخمك مف الأخطاء النحكيٌة كالأسمكبية كالإملبئية. 4 2.5
 غير متحققة %19.17 51 النحكيٌة.تركٌز عمى الجانب التطبيقيٌ لمقاعدة  5 4

5 3 
تتضمف نماذجان تطبيقيٌة مما يمكف أف يتعرٌض ليا 

 المتعممٌكف في حياتيـ اليكميٌة.
 غير متحققة 8.60% 8

  % 100 93 الػػػمجػػػػمكع 
 

يً 5ييمحػػظ هػػف جػػدكؿ )  ػػ ( الهتضػػهف لمفقػػرات الفرعيٌػػة الهشػػتقٌة هػػف البيعػػد الأكٌؿ هػػف أبعػػاد هعيػػار الهػػدخؿ الػػكظيفيٌ الػػذم ىصُّ
ا 1أفَّ الهرتبػػة الأكلػى كاىػػت لمفقػػرة ) )الكظيفيٌػػة فػػي الػػنصِّ كالعػػرض كالأمثمػػة( ػػٍ تراعػػي التكامػػؿ بػػيف قكاعػػد المغػػة )( كالتػي ىصُّ

( فقػػرات فرعيػػػة تػػػّـَ 4%( كاشػػتهمت ٌػػػذي الفقػػرة عمػػػى )32.25( كىسػػبتٍا الهئكيػػػة )30هػػكع تكراراتًٍػػػا )كهج (العربيٌػػػة كفنػػػكف المغػػػة
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ها   )التحػػدٌث(ك )الاسػػتماع(حسػاب تكراراتٍػا كىسػػبٍا الهئكيػة فكاىػت الهرتبػػة الأكلػى هىاصػػفة بػيف الفقػرتيف )أ( ك )ب( كالمتػػاف ىصٌػٍ
%(، أهٌػػا الهرتبػػػة الثاىيػػػة كاىػػت لمفقػػػرة )ت( كالتػػػي 36.66كىسػػػبتٍا الهئكيػػػة ) ( لكػػػؿب هىٍهػػا11بالهرتبػػة الأكلػػػى كهجهػػكع تكراراتٍػػػا )

ا  ػػػػٍ ا 13.66( كىسػػػػبتٍا الهئكيػػػػة )5كهجهػػػػكع تكراراتٍػػػػػا ) )القػػػػراءة(ىصُّ ػػػػػٍ ػػػػا الهرتبػػػػة الثالثػػػػػة فكاىػػػػت لمفقػػػػرة )ث( كالتػػػػي ىصُّ %(، أهَّ
بحسػػػاب الىسػػبة الهئكيػػة لمكسػػػط الحسػػابي لمفقػػػرات  %(، كقػػد قػػػاـ الباحثػػاف10( كىسػػػبتٍا الهئكيػػة )3كهجهػػػكع تكراراتٍػػا ) )التحػػدٌث(

ا )1الهتفرعػػػة هػػػف الفقػػػرة ) ( فلبحظػػػا تحقػػػؽ فقػػػػرتيف 1%( كتهػػػت هقارىتٍػػػا بىسػػػػب الفقػػػرات الهتفرعػػػة هػػػف الفقػػػػرة )25( فكػػػػاف هقػػػدارٌ
تيف )ت( ك)ث( فػرعيتيف ٌهػػا الفقػػرة )أ( ك)ب( لكػػكف ىسػػبتٍا الهئكيػػة أعمػػى هػػف الىسػػبة الهئكيػػة لمكسػػط الحسػػابي، كعػػدـ تحقػػؽ الفقػػر 

 ككف ىسبتيٍها الهئكية دكف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي.
ها 4( ك)2أهَّػا الهرتبػة الثاىيػػة كالثالثػة فكاىػت هىاصػػفة بػيف الفقػػرتيف )  ػٍ )تراكيبيػػا مصػػكغة بكضػػكح كسػػيكلة ( كالمتػاف ىصُّ

( لكػػؿّْ فقػػػرة 19كهجهػػكع تكراراتٍهػػا ) )تخمػػك مػػػف الأخطػػاء النحكيٌػػة كالأسػػمكبية كالاملبئيػػة(ك  كخاليػػة مػػف المػػبس كالغمػػكض(
 %(.21.42كىسبتٍها الهئكية )

ا الهرتبة الرابعة فكاىت لمفقرة )  ا)5أهَّ ػٍ ( 17كهجهػكع تكراراتٍػا ) تركٌز عمى الجانػب التطبيقػيٌ لمقاعػدة النحكيٌػة(( كالتي ىصُّ
 %(.18.27كىسبتٍا الهئكية )

ا الهرتبة الخاهسة فكاىت لمفقرة )  تتضمف نماذجان تطبيقيٌة ممػا يمكػف أف يتعػرٌض ليػا المتعمٌمػكف فػي ٍا )( كالتي ىصُّ 3أهَّ
 %(.  8.60( كىسبتٍا الهئكية )8) كهجهكع تكراراتٍا حياتيـ اليكميٌة(

ا )  %(، كىهٌػػػت هقارىتٍػػػا 20كقػػد قػػػاـ الباحثػػاف بحسػػػاب الىسػػػبة الهئكيػػة لمكسػػػط الحسػػػابي لفقػػرات البيعػػػد الأكٌؿ فكػػػاف هقػػدارٌ
ػػي ) ( لكػػػكف ىسػػبٍا الهئكيػػػة أعمػػى هػػػف الىسػػػبة 4( ك)2( ك)1بىسػػب الفقػػػرات الفرعيػػة فػػػي ٌػػذا البيعػػػد فلبحظػػا تحقػػػؽ ثػػلبث فقػػػرات كٌ

 ( لككف ىسبتيٍها أقؿ هف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي.5( ك)3رتيف )الهئكية لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفق
 تكراراتٍػػػا بحسػػب تىازليػػػان  ترتيبػػان  هرتبػػةن  العػػرض كالتحضػػػيض هكضػػكع هػػػف الػػرئيس الثػػػاىي البيعػػد هػػف الهشػػػتقة الفرعيٌػػة الأبعػػاد . ت

 (:6) جدكؿ في هبيٌف ككها الهئكية، كىسبٍا
 (6جدكؿ )

 البيعد الثاني الرئيس في مكضكع العرض كالتحضيض مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا المئكيةالأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف 
الترتٌب  المرتبة

 السابق

ة ٌّ ة فً القواعد النحو ٌّ  النسب التكرارات البعد الثانً: الوظٌف

 المئوٌة

تحقق الفقرة 

أو عدم 
 تحققها

تتعرض لموضوع نحوي ضروري فً الاتصال  1 1.5
 الذي ٌتخلل حٌاة الطلبة. اللغوي

8 
 

 متحققة % 14.54

1.5 3 . ًّ  متحققة % 14.54 8 متلائمة مع النمو المتعلمٌن المعرف

تُقدم بشكلٍ ٌحقق التكامل بٌن موضوعات  4 1.5

 النحو التً ٌدرسها الطلبة.
 متحققة % 14.54 8

 متحققة % 14.54 8 تحقق التدرج فً عرضها من حٌث الصعوبة. 5 1.5 

 تخلو من خلافات النحوٌٌن على القاعدة 6 1.5
ة الواحدة. ٌّ  النحو

 متحققة % 14.54 8

 متحققة % 14.54 8 صٌاغتها واضحة، وعباراتها مختصرة. 7 1.5

ة غٌر المستعملة فً  2 7 ٌّ تتجنب التراكٌب النحو
الاتصال اللغويّ والتً تقع ضمن الموضوع 

 النحويّ المدروس.

 غٌر متحققة % 12.72 7

  %111 55 المــــجمـــــوع 
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يً 6ييمحػظ هػػف جػػدكؿ )  ػػ ( الهتضػػهف لمفقػػرات الفرعيٌػة الهشػػتقٌة هػػف البيعػػد الثػػاىي هػػف أبعػاد هعيػػار الهػػدخؿ الػػكظيفيٌ الػػذم ىصُّ
( 4( ك)3( ك)1أفَّ الهرتبػة الأكلػى كالثاىيػة كالثالثػة كالرابعػة كالخاهسػة كالسادسػة تقاسػهتٍا الفقػرات ) )الكظيفيٌة في القكاعد النحكيٌػة(

فَّ )7( ك)6( ك)5ك)  (تتعػػرض لمكضػػػكع نحػػكم ضػػػركرم فػػي الاتصػػاؿ المغػػػكم الػػذم يتخمػػػؿ حيػػاة الطمبػػػة( كالمػػكاتي ىصكصػػٍ
ك )تحقػؽ  لتكامػؿ بػيف مكضػكعات النحػك التػي يدرسػيا الطمبػة(تيقدـ بشكؿو يحقؽ اك)متلبئمة مع النمك المتعمميف المعرفيٌ( ك)

صػػياغتيا كاضػػحة، ك) النحكيٌػػة الكاحػػدة( تخمػػك مػػف خلبفػػات النحػػكييف عمػػى القاعػػدةالتػػدرج فػػي عرضػػيا حيػػث الصػػعكبة( ك )
 %(.14.54( كىسبتٍف الهئكية )8كهجهكع تكراراتٍف ) كعباراتيا مختصرة(

ا الهرتبة السابعة كاىت لمفقرة   ٍا 2)أهَّ )تتجنب التراكيػب النحكيٌػة غيػر المسػتعممة فػي الاتصػاؿ المغػكمٌ كالتػي ( كالتي ىصُّ
 %(.12.72( كىسبتٍا الهئكية )7كهجهكع تكراراتٍا ) تقع ضمف المكضكع النحكمٌ المدركس(

ا )  رىتٍػػا بىسػػػب %( كتهٌػػػت هقا14.28كقػػاـ الباحثػػػاف بحسػػاب الىسػػػبة الهئكيػػة لمكسػػػط الحسػػابي لمبيعػػػد الثػػاىي فكػػػاف هقػػدارٌ
( لككىٍػػػا حصػػمت عمػػػى ىسػػػب هئكيػػػة 7( ك)6( ك)5( ك)4( ك)3( ك)1الفقػػرات الهتفرعػػػة هػػػف البيعػػد الثػػػاىي فلبحظػػػا تحقػػؽ الفقػػػرات )

( ك لككىٍػػػػا حققػػػت ىسػػػبة هئكيػػػػة دكف الىسػػػبة الهئكيػػػة لمكسػػػػط 2أعمػػػى هػػػف الىسػػػبة الهئكيػػػػة لمكسػػػط الحسػػػابي، كعػػػػدـ تحقػػػؽ الفقػػػرة )
 الحسابي.

 بحسػػػػب تىازليػػػان  ترتيبػػػان  هرتبػػػػةن  العػػػرض كالتحضػػػيض هكضػػػكع هػػػػف الػػػرئيس الثالػػػث البيعػػػد هػػػػف الهشػػػتقة ةالفرعيٌػػػ ت. الأبعػػػاد
 (:7) جدكؿ في هبيٌف ككها الهئكية، كىسبٍا تكراراتٍا

 (7جدكؿ )
 المئكيةالأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الثالث الرئيس في مكضكع الاستفياـ مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا 

 الهرتبة
الترتيب 
 السابؽ

 التكرارات البعد الثالث: الكظيفيٌة في التهريىات
 الىسب
 الهئكية

تحقؽ أك عدـ 
 تحقؽ الفقرة

1.5 2 
 تتلبءـ هع الأٌداؼ الهصكغة هف الهدرٌس

 كالتي تركٌز عمى جاىب التطبيؽ.
 هتحققة % 17.07 7

 هتحققة %17.07 7 التركيب المغكمٌ  تعهؿ عمى تهكيف الطمبة هف تكظيؼ الكمهة داخؿ 4 1.5
 هتحققة % 17.07 7 إجابتٍا هحددة لا تقبؿ التخهيف. 7 1.5
 هتحققة % 17.07 7 حهؿ الطمبة عمى تمهس الفركؽ الهعىكية بيف أداة كأداة. 9 1.5

5 6 
تتضهف فقرات تختبر هعرفة الطمبة بكظيفة الأسمكب الىحكمٌ 

 هكضكع الدرس.
 هتحققة % 14.63 6

6 1 
تعهؿ عمى تزكيد الطمبة بالقدرة عمى تكظيؼ القاعدة الىحكيٌة في 

 عهميات الاتصاؿ المغكمٌ الكظيفيٌ.
 غير هتحققة % 12.19 5

7.5 3 
تتضهف تهريىات هحمكلة تركٌز عمى الجاىب التطبيقيٌ الكظيفيٌ 

 لمقكاعد الىحكيٌة.
 غير هتحققة % 2.43 1

 غير هتحققة % 2.43 1 التركيب المغكمٌ داخؿ الىصٌ.تعهؿ عمى تهكيف الطمبة هف تكظيؼ  5 7.5
 غير هتحققة صفر % صفر تتضهف فقرات لهعالجة الأغلبط الىحكيٌة الشائعة في لغة الطمبة. 8 9.5

9.5 10 
حهؿ الطمبة عمى تحريؾ عدد هف الىصكص الشعرية أك الىثريٌة 

 التي تيعرض عميٍـ غفلبن هف الشكؿ كالحركات.
 هتحققةغير  صفر % صفر

  %100 41 الهػػػجهػػػػػػكع
يً 7ييمحػظ هػػف جػػدكؿ )  ػػ ( الهتضػػهف لمفقػرات الفرعيٌػػة الهشػػتقٌة هػػف البيعػد الثالػػث هػػف أبعػػاد هعيػار الهػػدخؿ الػػكظيفيٌ الػػذم ىصُّ

( كالمػػػػػكاتي 9( ك )7( ك)4( ك)2أفَّ الهرتبػػػػػة الأكلػػػػى كالثاىيػػػػػة كالثالثػػػػة كالرابعػػػػػة تقاسػػػػهتٍا الفقػػػػػرات ) )الكظيفيٌػػػػػة فػػػػػي التمرينػػػػػات(
فَّ ) ك)تعمػؿ عمػى تمكػيف الطمبػة مػف  كالتػي تركٌػز عمػى جانػب التطبيػؽ( تػتلبءـ مػع الأىػداؼ المصػكغة مػف المػدرٌسىصكصػٍ
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حمػؿ الطمبػة عمػى تممٌػس الفػركؽ المعنكيػة بػيف ك ) التخمػيف( إجابتيػا محػددة لا تقبػؿك) تكظيؼ الكممة داخؿ التركيب المغػكمٌ(
ا )7بهجهكع تكرارات ) (أداة كأداة  %(.17.07( لكؿب هىٍا كبىسبة هئكية هقدارٌ
ا )6أهػا الهرتبػػة الخاهسػػة فكاىػػت لمفقػرة )  ػػٍ تتضػػمف فقػػرات تختبػػر معرفػػة الطمبػػة بكظيفػػة الأسػػمكب النحػػكمٌ ( كالتػػي ىصُّ

 %(.14.63( كىسبتٍا الهئكية )6اراتٍا )( كهجهكع تكر مكضكع الدرس
ٍا 1أهٌا الهرتبة السادسة فكاىت لمفقرة )  )تعمؿ عمى تزكيػد الطمبػة بالقػدرة عمػى تكظيػؼ القاعػدة النحكيٌػة فػي ( كالتي ىصُّ
 %(.12.19( كىسبتٍا الهئكية )5كهجهكع تكراراتٍا ) المغكمٌ الكظيفيٌ( الاتصاؿعمميات 
ها 5( ك )3ثاهىة فكاىػت هىاصػفة لمفقػرتيف )أها الهرتبتيف السابعة كال  ػٍ )تتضػمف تمرينػات محمكلػة تركٌػز عمػى ( المتػيف ىصُّ

كهجهػكع )تعمػؿ عمػى تمكػيف الطمبػة مػف تكظيػؼ التركيػب المغػكمٌ داخػؿ الػنصٌ( ك  الجانب التطبيقيٌ الػكظيفيٌ لمقكاعػد النحكيٌػة(
 %(.2.43( لكؿب هىٍها كىسبتٍا الهئكية )1تكراراتٍا )
ها ك10( ك)8الهرتبػػػة التاسػػػعة كالعاشػػػرة هىاصػػػفة بػػػيف الفقػػػرتيف )ككاىػػػت   )تتضػػػمف فقػػػرات لمعالجػػػة ( كالمتػػػيف ىصكصػػػٍ

)حمػؿ الطمبػة عمػى تحريػؾ عػدد مػف النصػكص الشػعريٌة أك النثريٌػة التػي تيعػرض ك الأغلبط النحكيٌػة الشػائعة فػي لغػة الطمبػة(
ا )صفر(.بهجهكع تكرارات )صفر( لك عمييـ غفلبن مف الشكؿ كالحركات(  ؿّْ فقرة ك ىسبة هئكية هقدارٌ

ا )  %( كتهٌػػت هقارىتٍػا بىسػػب 10كقػاـ الباحثػاف بحسػػاب الىسػبة الهئكيػػة لمكسػط الحسػابي لفقػػرات البيعػد الثالػػث فكػاف هقػدارٌ
بة ( لكػػػكف ىسػػػبٍا الهئكيػػػػة أعمػػػى هػػػف الىسػػػػ9( ك)7( ك)6( ك)4( ك)2الفقػػػرات الهتفرعػػػة هػػػف البيعػػػػد الثالػػػث فلبحظػػػا تحقػػػػؽ الفقػػػرات )

 ( لككف ىسبٍا دكف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي.10( ك)8( ك)5( ك)3( ك )1الهئكية لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرات )
 التمني كالترجي: * أسمكب

 كىسػػػبٍا تكراراتٍػػػا بحسػػػب تىازليػػػان  ترتيبػػػان  هرتبػػػةن  )التهىٌػػػي كالترجٌػػػي( هكضػػػكع هػػػف الػػػرئيس الأكٌؿ البيعػػػد هػػػف الهشػػػتقة الفرعيٌػػػة الأبعػػادأ. 
 (:8) جدكؿ في هبيٌف ككها الهئكية،

 (8جدكؿ )
 الأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الأكٌؿ الرئيس في مكضكع التمنٌي كالترجٌي مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا المئكية

 المرتبة
الترتٌب 
 السابق

البعد الأوّل: الوظٌفٌّة فً النصِّ 
 والعرض والأمُلة

 التكرارات
 النسب
 المبوٌة

تحقق الفقرة أو عدم 
 تحققها

175 4 
تخلو من الأخطاء النحوٌّة والأسلوبٌّة 

 والإملببٌة.
 متحققة 24767 19

175 5 
ًّ للقاعدة  تركَّ على الجانب التطبٌق

 النحوٌّة.
 متحققة 24767 19

375 1 

 المرتبة
الترتٌب 
 السابق

 العربٌّة وفنون اللؽة:تراعً التكامل بٌن قواعد اللؽة 

 متحققة % 33733 6 التحدّث ب 1

 متحققة % 27777 5 الاستماع أ 2

 ؼٌر متحققة % 22722 4 الكتابة ث 3

 ؼٌر متحققة % 16766 3 القراءة ت 4

 متحققة % 23737 %111 18 المجموع

375 2 
تراكٌبها مصوؼة بوضوح وسهولة 
 وخالٌة من اللبس والؽموض.

 متحققة % 23737 18

5 3 
ً تطبٌقٌّة مما ٌمكن أن  تتضمن نماذجا

ٌتعرّض لها المتعلمّون فً حٌاتهم 
 الٌومٌّة.

 ؼٌر متحققة % 3789 3

  % 111 77 الـــمجــــموع 

يً 8ييمحػظ هػػف جػدكؿ )   ػػ ( الهتضػػهف لمفقػرات الفرعيٌػػة الهشػتقٌة هػػف البيعػد الأكٌؿ هػػف أبعػاد هعيػػار الهػدخؿ الػػكظيفيٌ الػذم ىصُّ
ها 5( ك)4أفَّ الهػػرتبتيف الأكلػػى كالثاىيػػة كاىػػت هىاصػػػفةن بػػيف الفقػػرتيف ) )الكظيفيٌػػة فػػي الػػػنصِّ كالعػػرض كالأمثمػػػة( ػػػٍ ( المتػػيف ىصُّ
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( 19هجهػكع تكراراتٍهػا )تركٌػز عمػى الجانػب التطبيقػيٌ لمقاعػدة النحكيٌػة( كك) النحكيٌة كالأسمكبية كالاملبئية()تخمك مف الأخطاء 
 .%(24.67لكؿّْ هىٍها، كىسبتيٍها الهئكية )

ها 1( ك)2أهَّػا الهػرتبتيف الثالثػة كالرابعػة كاىػت هىاصػفة بػيف الفقػرتيف )  ػٍ )تراكيبيػا مصػكغة بكضػكح كسػيكلة ( كالمتػيف ىصُّ
( لكػؿب هىٍهػا 18كهجهػكع تكراراتًٍهػا ) (تراعػي التكامػؿ بػيف قكاعػد المغػة العربيٌػة كفنػكف المغػة)ك  كخالية مف المػبس كالغمػكض(

( فقػػرات فرعيػػػة تػػػّـَ حسػػػاب تكراراتٍػػػا كىسػػػبٍا الهئكيػػػة فكاىػػػت 4%(، ك قػػػد اشػػػتهمت ٌػػػذي الفقػػػرة عمػػػى )23.37كىسػػبتيٍها الهئكيػػػة )
ا الهرتبػة الأكلػػى لمفقػػرة )ب( ال %(، أهٌػػا الهرتبػػة الثاىيػػة كاىػػت 33.33( كىسػػبتٍا الهئكيػػة )6كهجهػػكع تكراراتٍػا ) (التحػػدٌث)تػػي ىصٌػػٍ

ا  ػػٍ ػػا الهرتبػػػة الثالثػػة فكاىػػت لمفقػػػرة )ث( 27.77( كىسػػبتٍا الهئكيػػة )5كهجهػػكع تكراراتٍػػػا ) )الاسػػػتماع(لمفقػػرة )أ( كالتػػي ىصُّ %(، أهَّ
ا  ػػٍ ا 22.22كىسػػبتٍا الهئكيػػػة ) (4كهجهػػػكع تكراراتٍػػا ) )الكتابػػػة(كالتػػي ىصُّ ػػػٍ ػػا الهرتبػػػة الرابعػػة كاىػػت لمفقػػػرة )ت( التػػي ىصُّ %(، أهَّ

%(، كقػد قػاـ الباحثػاف بحسػػاب الىسػبة الهئكيػة لمكسػط الحسػابي لمفقػػرات 16.66( كىسػػبتٍا الهئكيػة )3كهجهػكع تكراراتٍػا ) )القػراءة(
ا )1الفرعيٌػػػة الهتفرعػػػة هػػػف الفقػػػرة ) ( فلبحظػػػا تحقػػػػؽ 1تٍػػػػا بىسػػػبة الفقػػػرات الهتفرعػػػة هػػػف الفقػػػرة )%( كتهٌػػػت هقارى25( فكػػػاف هقػػػدارٌ

فقػرتيف فػرعيتيف ٌهػا الفقػرة )أ( ك)ب( لكػكف ىسػبتيٍها الهئكيػة أعمػػى هػف الىسػبة الهئكيػة لمكسػط الحسػابي، كعػدـ تحقػؽ الفقػػرتيف )ت( 
 ك)ث( ككف ىسبتيٍها الهئكية دكف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي.

ا الهرتبة الخاهسة فك  ٍا )3اىت لمفقرة )أهَّ تتضمف نماذجان تطبيقيٌة ممػا يمكػف أف يتعػرٌض ليػا المتعمٌمػكف فػي ( كالتي ىصُّ
 %(.  3.89( كىسبتٍا الهئكية )3كهجهكع تكراراتٍا ) حياتيـ اليكميٌة(

ا )  قػػػػرات %(، كتهٌػػػت هقارىتٍػػػػا بىسػػػب الف20كقػػػد قػػػاـ الباحثػػػػاف بحسػػػاب الىسػػػبة الهئكيػػػػة لفقػػػرات البيعػػػد الأكٌؿ فكػػػػاف هقػػػدارٌ
ػػػي ) ( لكػػػكف ىسػػػبتٍا الهئكيػػػة أعمػػػى هػػػف الىسػػػبة الهئكيػػػة 5( ك)4( ك)2( ك)1الفرعيػػػة فػػػي ٌػػػذا البيعػػػد فلبحظػػػا تحقػػػؽ أربػػػع فقػػػرات كٌ

 ( لككف ىسبتيٍها أقؿ هف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي لمبيعد.3لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرة )
 كىسػػػبٍا تكراراتٍػػا بحسػػب تىازليػػان  ترتيبػػان  هرتبػػةن  التهىٌػػي كالترجٌػػي هكضػػكع هػػف لػػرئيسا الثػػاىي البيعػػد هػػف الهشػػتقة الفرعيٌػػة ب. الأبعػػاد
 (:9) جدكؿ في هبيٌف ككها الهئكية،

 (9جدكؿ )
 الأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الثاني الرئيس في مكضكع التمنٌي كالترجٌي مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا المئكية

 المرتبة
 الترتٌب

 السابق
 التكرارات البعد الُانً: الوظٌفٌّة فً القواعد النحوٌّة

 النسب

 المبوٌة

تحقق الفقرة أو 

 عدم تحققها

175 3 . ًّ  متحققة % 15721 7 متلببمة مع النمو المتعلمٌن المعرف

175 4 
تقُدم بشكلٍ ٌحقق التكامل بٌن موضوعات النحو التً 

 ٌدرسها الطلبة.
 متحققة % 15721 7

 متحققة % 15721 7 تحقق التدرَ فً عرضها من حٌث الصعوبة. 5 175

175 6 
 تخلو من خلبفات النحوٌٌن على القاعدة

 النحوٌّة الواحدة.
 متحققة % 15721 7

 متحققة % 15721 7 صٌاؼتها واضحة، وعباراتها مختصرة. 7 175

6 1 
تتعرض لموضوع نحويّ ضروري فً الاتصال اللؽويّ 

 الطلبة.الذي ٌتخلل حٌاة 
 ؼٌر متحققة 13714% 6

7 2 
تتجنب التراكٌب النحوٌّة ؼٌر المستعملة فً الاتصال 

 اللؽويّ والتً تقع ضمن الموضوع النحويّ المدروس.
 ؼٌر متحققة % 11786 5

  %111 46 المــــجمـــــوع 

يً 9ييمحظ هف جدكؿ )  ( الهتضهف لمفقرات الفرعيٌة الهشتقٌة هف البيعد الثاىي هف أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ الذم ىصُّ
( 6( ك)5( ك)4( ك)3الأكلى كالثاىية كالثالثة كالرابعة كالخاهسة تقاسهتٍا الفقرات ) المرتبةأفَّ  )الكظيفيٌة في القكاعد النحكيٌة(

تيقدـ بشكؿو يحقؽ التكامؿ بيف مكضكعات النحك التي ك)متلبئمة مع النمك المتعمميف المعرفيٌ( ) ( كالمكاتي ىصكصٍفَّ 7ك)
 الكاحدة( الىحكيٌة تخمك مف خلبفات النحكييف عمى القاعدةك )تحقؽ التدرج في عرضيا حيث الصعكبة( ك ) يدرسيا الطمبة(

 %(.15.21( كىسبتٍفَّ الهئكية )7)كهجهكع تكراراتٍفَّ  صياغتيا كاضحة، كعباراتيا مختصرة(ك)
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ا )1أهَّػا الهرتبػػة السادسػػة كاىػت لمفقػػرة )  ػػٍ تتعػػرض لمكضػػكع نحػػكم ضػػركرم فػػي الاتصػػاؿ المغػػكم الػػذم يتخمػػؿ حيػػاة ( كالتػػي ىصُّ
 %(.13.04( كىسبتٍا الهئكية )6كالتي هجهكع تكراراتٍا ) (الطمبة

ا الهرتبة السابعة فكاىت لمفقرة )  ٍا 2أهَّ )تتجنب التراكيب النحكيٌة غير المستعممة في الاتصاؿ المغكمٌ كالتي ( كالتي ىصُّ
 %(.10.86( كىسبتٍا الهئكية )5كهجهكع تكراراتٍا ) تقع ضمف المكضكع النحكمٌ المدركس(

ا )  %( كتهٌت هقارىتٍا بىسب 14.28كقاـ الباحثاف بحساب الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي لمبيعد الثاىي فكاف هقدارٌ
( لككىٍا حصمت عمى ىسب هئكية أعمى هف 7( ك)6( ك)5( ك)4( ك)3ت الهتفرعة هف البيعد الثاىي فلبحظا تحقؽ الفقرات )الفقرا

( ك لككىيٍها حققتا ىسبة هئكية دكف الىسبة الهئكية لمكسط 2( ك )1الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرتيف )
 الحسابي.
 كىسػػػبٍا تكراراتٍػػػا بحسػػػب تىازليػػػان  ترتيبػػان  هرتبػػػةن  التهىٌػػػي كالترجٌػػػي هكضػػكع هػػػف الػػػرئيس الثالػػػث البيعػػد فهػػػ الهشػػػتقة الفرعيٌػػػة ت. الأبعػػاد

 (:10) جدكؿ في هبيٌف ككها الهئكية،
 (10جدكؿ )

 المئكيةالأبعاد الفرعيٌة المشتقة مف البيعد الثالث الرئيس في مكضكع التمنٌي كالترجٌي مرتبٌة تنازليان بحسب تكراراتيا كنسبيا 
المرت
 بة

الترتٌب 
 السابق

 التكرارات البعد الُالث: الوظٌفٌّة فً التمرٌنات
 النسب
 المبوٌة

تحقق أو عدم 
 تحقق الفقرة

175 2 
 تتلبءم مع الأهداؾ المصوؼة من المدرّس

 والتً تركَّ على جانب التطبٌق.
 متحققة % 21783 5

 متحققة % 21783 5 إجابتها محددة لا تقبل التخمٌن. 7 175

 متحققة % 21783 5 حمل الطلبة على تلمس الفروق المعنوٌة بٌن أداة وأداة. 9 175

4 6 
تتضمن فقرات تختبر معرفة الطلبة بوظٌفة الأسلوب 

 النحويّ موضوع الدرس.
 متحققة % 16766 4

575 1 
تعمل على تَوٌد الطلبة بالقدرة على توظٌؾ القاعدة 

.النحوٌّة فً عملٌات الاتصال  ًّ  اللؽويّ الوظٌف
 ؼٌر متحققة % 8732 2

575 3 
 ًّ تتضمن تمرٌنات محلولة تركَّ على الجانب التطبٌق

ًّ للقواعد النحوٌّة.  الوظٌف
 ؼٌر متحققة % 8732 2

7 4 
تعمل على تمكٌن الطلبة من توظٌؾ الكلمة داخل التركٌب 

 اللؽويّ.
 ؼٌر متحققة % 4716 1

875 5 
توظٌؾ التركٌب اللؽويّ داخل  تعمل على تمكٌن الطلبة من

 النصّ.
 ؼٌر متحققة % صفر صفر

875 8 
تتضمن فقرات لمعالجة الأؼلبط النحوٌّة الشابعة فً لؽة 

 الطلبة.
 ؼٌر متحققة %صفر  صفر

875 11 
حمل الطلبة على تحرٌك عدد من النصوص الشعرٌة أو 
 النُرٌّة التً تعُرض علٌهم ؼفلبً من الشكل والحركات.

 ؼٌر متحققة % صفر صفر

  % 24 المـــجمــــــوع

يً 10ييمحظ هف جدكؿ )  ( الهتضهف لمفقرات الفرعيٌة الهشتقٌة هف البيعد الثالث هف أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ الذم ىصُّ
تتلبءـ مع ( كالمكاتي ىصكصٍفَّ )9( ك)7( ك)2أفَّ الهرتبة الأكلى كالثاىية كالثالثة تقاسهتٍا الفقرات ) )الكظيفيٌة في التمرينات(

حمؿ الطمبة عمى ك ) إجابتيا محددة لا تقبؿ التخميف(ك) كالتي تركٌز عمى جانب التطبيؽ( الأىداؼ المصكغة مف المدرٌس
ا )5رات )بهجهكع تكرا (تممٌس الفركؽ المعنكية بيف أداة كأداة  %(.20.83( لكؿب هىٍها، كبىسبة هئكية هقدارٌ

ٍا )6أها الهرتبة الرابعة فكاىت لمفقرة )  تتضمف فقرات تختبر معرفة الطمبة بكظيفة الأسمكب النحكمٌ ( كالتي ىصُّ
 %(.16.66( كىسبتٍا الهئكية )4( كهجهكع تكراراتٍا )مكضكع الدرس

ٍها 3( ك)1ىاصفة بيف الفقرتيف )أهٌا الهرتبة الخاهسة كالسادسة فكاىت ه  )تعمؿ عمى تزكيد الطمبة بالقدرة ( كالمتيف ىصُّ
)تتضمف تمرينات محمكلة تركٌز عمى الجانب التطبيقيٌ ك  عمى تكظيؼ القاعدة النحكيٌة في عمميات الاتصاؿ المغكمٌ الكظيفيٌ(

 %(.12.19سبتيٍها الهئكية )( لكؿّْ فقرة هىٍها كى2كهجهكع تكراراتٍا ) الكظيفيٌ لمقكاعد النحكيٌة(
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ٍا (4أها الهرتبة السابعة فكاىت لمفقرة )   )تعمؿ عمى تمكيف الطمبة مف تكظيؼ الكممة داخؿ التركيب المغكم( التي ىصُّ
 %(.4.16( كىسبتٍا الهئكية )1التي هجهكع تكراراتٍا )

ا الهرتبة الثاهىة كالتاسعة فتقاسهتٍا الفقرات )  )تعمؿ عمى تمكيف الطمبة مف كاتي ىصكصٍفَّ ( كالم10( ك)8( ك )5أهَّ
)حمؿ الطمبة عمى ك )تتضمف فقرات لمعالجة الأغلبط النحكيٌة الشائعة في لغة الطمبة(ك تكظيؼ التركيب المغكمٌ داخؿ النصٌ(

لكؿّْ  بهجهكع تكرارات )صفر( تحريؾ عدد مف النصكص الشعريٌة أك النثريٌة التي تيعرض عمييـ غفلبن مف الشكؿ كالحركات(
ا )صفر(.  فقرة ك ىسبة هئكية هقدارٌ

ا   كتهٌت هقارىتٍا هع  %(10)كقاـ الباحثاف بحساب الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي لفقرات البيعد الثالث فكاف هقدارٌ
بة ( لككف ىسبٍا الهئكية أعمى هف الىس9( ك)7( ك)6( ك)2ىسب الفقرات الهتفرعة هف البيعد الثالث فلبحظا تحقؽ الفقرات )

( لككف ىسبٍا دكف الىسبة الهئكية لمكسط 10( ك)8( ك)7( ك)5( ك)3( ك )1الهئكية لمكسط الحسابي، كعدـ تحقؽ الفقرات )
 الحسابي.

 ثالثاي: أبعاد المدخؿ الكظيفيٌ الرئيسة المتحققة في محتكل كتاب قكاعد المغة العربيٌة:
دخؿ الكظيفيٌ في هحتكل كتاب قكاعد المغة العربيٌة، لتحقيؽ ٌدؼ الدراسة في التعرٌؼ عمى هدل تحقؽ أبعاد اله 

استخرج الباحثاف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي لأبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ الرئيسة، لغرض هعرفة الهتحقؽ هف الأبعاد في 
ا ) بىسبة كؿٌ بيعد لهعرفة هدل %(، كقارف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي 33.33هحتكل كتاب قكاعد المغة العربيٌة، فكاف هقدارٌ

تحققً، فها كاف دكف الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي يٌعدُّ غير هتحقؽ كها كاف هساكيان أك أكثر هف ىسبتً ييعدُّ هتحققان كجدكؿ 
 ( ييبيٌف ذلؾ:11)

 (11جدكؿ )
 .فرضيأبعاد المدخؿ الكظيفيٌ لكتاب قكاعد المغة العربيٌة كنسبيا المئكية كالمتكسط الحسابيٌ ال

 تكراراتها أبعــــاد المــــدخل الوظــــٌفً ت
 النسب

 للتكرارات المبوٌة

 ًّ المتوسط الحساب

 ًّ  الفرض

تحقق البعُد أو 

 عدم تحققه

1 
 

الوظٌفٌّة فً النصِّ والعرض 

 والأمُلة
 متحقق 33733% 62768% 1339

 ؼٌر متحقق %33733 %18782 412 الوظٌفٌّة فً القواعد النحوٌّة 2

 ؼٌر متحقق %33733 %18749 395 الوظٌفٌّة فً التمرٌنات 3

   %111 2136 الــــمـــجمــــوع

يً )11ييمحظ هف جدكؿ )  (، كعدـ تحقؽ الكظيفيٌة في النصِّ كالعرض كالأمثمة( تحقؽ البيعد الأكٌؿ فقط كالذم ىصُّ
يٍها  ( لأف ىسبتيٍها الهئكية دكف الكظيفيٌة في التمرينات( ك )كالأمثمةالكظيفيٌة في النصِّ كالعرض )البيعديف الآخريف المذيف ىصُّ
 الىسبة الهئكية لمكسط الحسابي. 

 : تفسير النتائج:لثان ثا
ػً  .1 كعػدـ تحقػؽ  )الكظيفيٌػة فػي الػنصِّ كالعػرض كالأمثمػة(يتضٌح تحقؽ البيعد الأكٌؿ هف أبعاد هعيار الهػدخؿ الػكظيفيٌ كالػذم ىصُّ

ها البيعػديف الآخػػريف المػذيف  ػػٍ كربهػا يرجػػع ذلػؾ إلػػى تركيػػز )الكظيفيٌػػة فػػي التمرينػػات(، ك )الكظيفيػػة فػػي القكاعػػد النحكيٌػػة(ىصُّ
هػؤلفي الكتػاب عمػػى الىصػكص الشػػعريٌة كالقرآىيػة كالىثريٌػة كالتفصػػيؿ فػي شػػرحٍا كذكػر الأهثمػة الكظيفيٌػػة، بيىهػا لػػـ يركٌػزكا عمػػى 

 التهريىات التي تهٌس الجاىب الكظيفيٌ التطبيقيٌ لمقكاعد الىحكيٌة.الجاىب الكظيفيٌ عىد عرض القكاعد الىحكيٌة كاختيار 
ػً  .2  تحققػت الفقػرات الآتيػػة )الكظيفيٌػة فػي الػنصٌ كالعػرض كالأمثمػة(فػي البيعػد الأكٌؿ هػف أبعػاد هعيػار الهػدخؿ الػكظيفيٌ الػذم ىصُّ

يكلة كخاليػة مػف المػبس كالغمػكض(، )تخمك مف الأخطػاء النحكيٌػة كالأسػمكبيٌة كالإملبئيػة(، )تراكيبيػا مصػكغة بكضػكح كسػ
الاسػتماع كالتحػدٌث  :)تركٌز عمى الجانب التطبيقيٌ لمقاعدة النحكيٌة(، )تحقؽ التكامؿ ببف قكاعد المغة العربية كميارات المغػة

كضػبط كسبب ذلػؾ ربهػا يرجػع إلػى أفَّ هػؤلفي الكتػاب تكخػكا الدقٌػة فػي اختيػار ، في هعظـ هكضكعات الكتابكالقراءة كالكتابة( 
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ا عمػػى الجاىػػب التطبيقػػيٌ لمقاعػػدة الىحكيٌػػة، فضػػلبن عػػف أىٍػػا جػػاءت  الىصػػكص القرآىيػػة كالشػػعريٌة كالىثريػػة، كركٌػػزكا عىػػد عرضػػٍ
هػػا الاسػػتهاع كالتحػػدٌث، كلػػـ تتكاهػػؿ هػػع هٍػػارتي القػػراءة كالكتابػػة، كلػػـ تتحقػػؽ فقػػػرة  هتكاهمػػة هػػع هٍػػارتيف هػػف هٍػػارات المغػػة كٌ

كذلػؾ ربهػا يرجػع إلػى أفَّ هػؤلفي الكتػاب ا يمكف أف يتعرٌض ليا المتعممكف في حياتيـ اليكميٌة(، )تتضمف نماذجان تطبيقيٌة مم
ـ لمىصػػكص عمػى الىصػػكص القرآىيٌػػة كالشػػعريٌة كالىثريٌػة الفىيػػة، كلػػـ يركٌػػزكا عمػى اختيػػار ىهػػاذج هػػف الأهثمػػة  ركٌػزكا فػػي اختيػػارٌ

 ض لٍا الهتعمهكف في حياتٍـ اليكهيٌة.كالىصكص الكظيفيٌة التطبيقيٌة التي هف الههكف أف يتعرٌ 
)تتعػػرض فػي البيعػد الثػاىي هػف أبعػاد هعيػار الهػدخؿ الػكظيفيٌ الػذم ىصٌػً )الكظيفيٌػة فػي القكاعػد الىحكيٌػة( تحققػت الفقػرات الآتيػة   .3

تيقػػدٌـ )، )متلبئمػة مػع نمػك المتعممػيف المعرفػيٌ(، لمكضػكع نحػكمٌ ضػركرم فػي الاتصػاؿ المغػكمٌ الػذم يتخمػؿ حيػاة الطمبػة(
)تخمػك ، )تحقػؽ التػدرج فػي عرضػيا مػف حيػث الصػعكبة(، بشكؿ يحقؽ التكامؿ بيف مكضكعات النحك التي يدرسيا الطمبة(

ػذا هؤشػر عمػى أفَّ هػؤلفي )صػياغتيا كاضػحة، كعباراتيػا مختصػرة( ، مف خلبفات النحكييف عمى القاعػدة النحكيٌػة الكاحػدة( كٌ
ـ لمهكضكعات، كجعمٍػا هتدرجػة هػف حيػث الصػعكبة، كعهػدكا إلػى جعػؿ قكاعػدٌا هتلبئهػة هػع ىهػك  الكتاب قد أحسىكا في اختيارٌ
الهتعمهػيف الهعرفػيٌ كالعقمػػيٌ، كأفَّ صػياغتٍا كاضػػحة لا يشػكبٍا المػبس كالغهػػكض، فضػلبن عػػف أىٍَّػا تخمػك هػػف خلبفػات الىحػػكييف 

ػذا هؤشػػر إيجػابي ييحسػب لهحتػكل الكتػاب، كلا بػدَّ أفَّ ىكضٌػػح أىَّػً عمػى الػرغـ هػف تحقػؽ هعظػػـ عمػى القاعػ دة الىحكيٌػة الكاحػدة، كٌ
فقػرات ٌػػذا البيعػد ألا أىَّػػً لػـ يتحقػػؽ بالهقارىػة هػػع ىسػب البعػػديف الآخػريف كذلػػؾ يرجػع إلػػى الاختصػار فػػي جهػؿ القكاعػػد الىحكيٌػػة 

ػذا لا يعىػػي عػدـ تحقػؽ الكظيفيٌػػة فػي ٌػػذا التػي ذيكػرت فػػي الكتػاب فمػـ تحقػػؽ عػد د هػف التكػػرارات يضػاٌي تكػػرارات البيعػد الأكٌؿ كٌ
)تتجنػػب التراكيػػب النحكيٌػػة غيػػر المسػػتعممة فػػي الاتصػػاؿ المغػػكم البيعػد، عمػػى الػرغـ هػػف عػدـ تحقػػؽ بعػض فقراتٍػػا هثػؿ فقػػرة 

هػؤلفي الكتػػاب أكردكا تراكيػب ىحكيٌػة ضػػهف  كسػػبب ذلػؾ ربهػا يرجػػع إلػى أفَّ  كالتػي تقػػع ضػمف المكضػػكع النحػػكمٌ المػدركس(،
 القكاعد الىحكيٌة غير هستعهمة في الاتصاؿ المغكمٌ هثؿ )أيَّاف، أىَّى، خلب، حاشا، لات، ﵀ درٌي(.

ػً  .4 )تػػتلبءـ مػػع تحقػؽ الفقػػرات الآتيػة  )الكظيفيٌػػة فػػي التمرينػػات(فػي البيعػػد الثالػث هػػف أبعػاد هعيػػار الهػدخؿ الػػكظيفيٌ الػػذم ىصُّ
)حمػؿ الطمبػة عمػى ، )إجابتيػا محػددة كلا تقبػؿ التخمػيف(، ؼ المصكغة مف المدرٌس كالتي تركٌز عمى جانب التطبيػؽ(الأىدا

فػي هعظػـ تهريىػات الكتػاب، كذلػؾ ربهػػا يرجػع لعىايػة هػؤلفي الكتػاب بجعػؿ التهريىػػات  تممٌػس الفػركؽ المعنكيٌػة بػػيف أداة كأداة(
س كالتػػي تركٌػز عمػػى جاىػب التطبيػػؽ هىٍػا، كجعػػؿ إجابػة ٌػػذي التهريىػات هحػػددة هتلبئهػة هػػع الأٌػداؼ الهصػػكغة هػف قًبػػؿ الهػدرٌ 

كلا تقبؿ التخهيف، كتركٌػز عمػى أف يػتمهٌس الطمبػة الفػركؽ الهعىكيٌػة كالدلاليٌػة بػيف أداة كأخػرل فػي الاسػتعهاؿ، كلػـ تتحقػؽ الفقػرات 
)تعمػؿ عمػى تمكػيف الطمبػة مػف تكظيػؼ ك )تتضمف فقرات تختبػر معرفػة الطمبػة بكظيفػة الأسػمكب النحػكمٌ مكضػكع الػدرس(

)تعمػؿ عمػػى تزكيػد الطمبػػة بالقػدرة عمػػى تكظيػؼ القاعػػدة النحكيٌػة فػػي عمميػات الاتصػػاؿ ك  الكممػة داخػػؿ التركيػب المغػػكم(
فػػػي هعظػػػـ  تتضػػػمف تمرينػػػات محمكلػػػة تركٌػػػز عمػػػى الجانػػػب التطبيقػػػيٌ الػػػكظيفي لمقكاعػػػد النحكيٌػػػة(ك ) المغػػػكمٌ الػػػكظيفيٌ(
ػػيهكضػكعات الكتػػا )تعمػػؿ عمػػى تمكػػيف الطمبػػة مػػف تكظيػػؼ  ب، بيىهػػا تكجػػد فقػرات لػػـ تتحقػػؽ فػػي تهريىػػات الكتػاب كمٌٍػػا كٌ

)حمػؿ الطمبػة عمػى ك )تتضػمف فقػرات لمعالجػة الأغػلبط النحكيٌػة الشػائعة فػي لغػة الطمبػة(ك التركيػب المغػكمٌ داخػؿ الػنصٌ(
، كربهػا يرجػع سػبب ذلػؾ إلػى لبن مػف الشػكؿ كالحركػات(تحريؾ عدد مف النصكص الشعريٌة أك النثريٌة التي تيعرض عمييـ غف

ا الكظيفيٌ الهٍـ.  إغفاؿ ٌذا الىكع هف التهريىات هف قًبؿ هؤلفي الكتاب عمى الرغـ هف دكرٌ
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 الفصؿ الخامس
 الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات

 أكٌلان: الاستنتاجات: 
 قد تحقؽ كلـ يتحقؽ البيعديف الآخريف.بيعدان كاحدان هف أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ إفَّ  .1
 هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ بشكؿو هتشابً تقريبان بيف هكضكعات الكتاب.الفرعيٌة لأبعاد فقرات التحققت . 2
إفَّ الهػدخؿ الػػكظيفيٌ يهثػػؿي إطػػاران عاهٌػػا يحػػدد عهميػػة الػػتعمٌـ كالتعمػػيـ، كهكضػػكعات هحتػػكل الكتػػاب فػػي أفَّ تكػػكف هجديػػة كذات  .3

 يقيٌة كظيفيٌة في حياة الهتعمهيف.فائدة تطب
تركيػز هحتػكل الكتػاب عمػى الشػكاٌد كالأهثمػة القرآىيٌػة كالشػعريٌة كالىثريٌػػة، أكثػر بكثيػر هػف تركيػزي عمػى الجهػؿ المغكيٌػة الهسػػتىدة  .4

 إلى حياة الهتعمهيف اليكهيٌة.
عرابٍػا، عمػػى إا، كأطىػب فػػي أكجػً ركٌػز هحتػكل الكتػاب عمػػى أدكات كتراكيػب لغػكمٌ كأفػػاض فػي شػرحٍا، كعػرض الأهثمػػة عىٍػ .5

ف اسػتعهمتٍ فػػي  ، هثػؿ )أيَّػػاف، أىَّػى، خػلب، حاشػا، لات، ﵀ درٌي(،الػرغـ هػف أىٍَّػا غيػر هسػتعهمة فػػي الاتصػاؿ المغػكمٌ اليػكهيٌ  كا 
 الشكاٌد القرآىيٌة كالشعرية كالىثريٌة.

 ثانيان: التكصيات: 
 بها يأتي: اففي ضكء الىتائج التي تكصؿ إليٍا البحث، يكصي الباحث

 اعتهاد أبعاد هعيار الهدخؿ الكظيفيٌ عىد تطكير هحتكل كتاب قكاعد المغة العربيٌة. .1
 اعتهاد أبعاد الهدخؿ الكظيفيٌ في بىاء طرائؽ تدريس، أك براهج تعميهيٌة لتدريس المغة العربيٌة. .2
عمٌػـ كتعمػيـ المغػة يىبغػي أفٍ يصػب فػي الجاىػب يىبغي تعريؼ الهدرٌسػيف بالهػدخؿ الػكظيفيٌ فػي تػدريس المغػة، كتىبػيٍٍـ إلػى أفَّ ت .3

 التعبيرمٌ التطبيقيٌ الكظيفيٌ لمطمبة.
، كذلػػػؾ إطػػلبع هديريٌػػة الهىػػاٌج العاهٌػػة فػػي كزارة التربيػػة عمػػى الدراسػػػات التػػي تيعىػػي بتحميػػؿ كتقػػكيـ هحتػػكل الهىػػاٌج الدراسػػيٌة .4

 كيري.لهعالجة ىقاط الضعؼ الذم يقع فيٍا الهحتكل كهف ثّـَ العهؿ عمى تط
 ثالثان: المقترحات:

 اجراء دراسة ههاثمة لمدراسة الحاليٌة عمى هحتكل كتب قكاعد المغة العربيٌة لمصؼّْ الرابع كالخاهس الاعدادم. .1
 إجراء دراسة ههاثمة لمدراسة الحاليٌة عمى كتب قكاعد المغة العربيٌة لمهرحمة الهتكسطة. .2
 لقراءة لمهرحمة الابتدائية.اجراء دراسة ههاثمة لمدراسة الحاليٌة عمى كتب ا .3
 إعداد برىاهج لتدريس قكاعد المغة العربيٌة في ضكء الهدخؿ الكظيفي لطمبة الهرحمة الهتكسطة كالاعدادية. .4

 المصادر: 
، ميارات التفكير في تعمـ المغة العربية كتعميميا كفقان لممدخؿ الفكرم_الكظيفي_المغكمإبراٌيـ، صفاء هحهٌد هحهكد،  .1

 .2011رس، الاسكىدرية، ، هؤسسة حك 2ط
تحقيؽ: عبد ا﵀ الكبير، هحهٌد أحهد حسب ا﵀، ٌاشـ  لساف العرب،ابف هىظكر، جهاؿ الديف أبك الفضؿ هحهٌد الهصرمٌ،  .2

 هحهٌد الشاذلي، دار الهعارؼ، القاٌرة، د.ت.
 .2007، عهاف، ، دار الفكر1، ططرائؽ تدريس المغة العربيةأبك الضبعات، زكريا اسهاعيؿ،  .3
 .1999هجدكلاكم،  الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية،أبك هغمي، سهيح،  .4
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دراسة تقكيمية لمحتكل كتاب القراءة لطلبب الصؼ الثالث مف المرحمة المتكسطة في الأحكؿ، أحهد سعيد هحهكد،  .5
، العدد 3ية الهتخصصة، الهجمد الهجمة الدكلية التربك  ضكء المدخؿ الكظيفي في تعميـ المغة العربيٌة )القراءة الكظيفيٌة(،

 .2014، تشريف الثاىي، 11
 .1998، دار الثقافة، الدار البيضاء، 1ط المسانيات كالبيداغكجيا نمكذج النحك الكظيفيٌ،أكشاف، عمي آيت،  .6
ية الأسس المنيجية كالاستخدامات الإحصائية في بحكث العمكـ التربك الجادرم، عدىاف حسيف، يعقكب عبد ا﵀ أبك حمك،  .7

 .2009، إثراء لمىشر كالتكزيع، عهاف، 1ط كالإنسانية،
 .2015، دار الرضكاف، عهاف، 1، طمعايير الجكدة الشاممة المغة العربية في ضكء الجبكرم، فلبح صالح حسيف، .8
، هركز دراسات الكحدة العربيٌة، بيركت، 1، طتحميؿ المضمكف)تعريفاتو، كمفاىيمو،كمحدداتو(حسيف، سهير هحهٌد،  .9

1983. 
، دار الفراٌيدم، بغداد، 1، طمناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽحهادم، حسف خمباص،  .10

2014. 
 .2012، دار جرير، عهٌاف، 1، طنحك المغة العربيٌة الكظيفيالحهكز، عبد الفتاح،  .11
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